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Предисловие
Считается, что беспризорность и безнадзорность как социальные явления существовали во все времена и эпохи, что они являются неотъемлемыми элементами жизни человеческого общества. И это действительно так. Однако эти элементы входят в число самых ярких показателей неблагополучия человеческих отношений, общественного развития в целом и конкретных социальных ситуаций, в которых приходится жить нам и нашим детям.

Специалисты выделяют социально-экономические; социально-пси- хологические и психологические причины возникновения безнадзорности и беспризорности несовершеннолетних. Социальные причины всегда превалируют, поэтому безнадзорность и беспризорность – прежде всего социальные явления. Если эти причины соотнести с конкретной жизнью, то окажется, что за ними всегда стоят люди, взрослые, разумные, планирующие и организующие, создающие или разрушающие. В книге «Дети большой беды» С.Д. Гладыш сказала об этом так: «Во все времена по счётам взрослых всегда платили дети. Когда меньше, когда больше, но всегда – сполна. И нет тому свидетельств откровенней и беспощадней, чем Россия начала двадцатого столетия». «События семнадцатого года и гражданская война выплеснули в море скитальчества миллионы детей. Свирепые эпидемии, перекатываясь по лицу ослабевшей страны, обеспечили весомую долю сиротства»
. 
Сегодня в России нет гражданской войны, нет эпидемий, а беспризорность и безнадзорность не только не исчезли, но набирают новые обороты. В средствах массовой информации снова идёт речь о миллионах беспризорных, безнадзорных и социальных сирот, лишённых семьи при живых родителях. 
С.Д. Гладыш в своей книге называет беспризорность «голгофой детей». Звучит страшно, но справедливо, потому что дети, брошенные на произвол улицы, чаще всего становятся людьми с искалеченными судьбами. Безнадзорные и беспризорные дети имеют сложный социальный, медицинский и психологический статус. Условия, в которых они живут, тормозят их социальное, физическое и умственное развитие. Проживание вне семьи или интернатных учреждений, в подвальных и чердачных помещениях, в антисанитарных условиях, без медицинской помощи и регулярного питания подрывает состояние здоровья детей, ведёт к их социальной дезадаптации. В социальные приюты дети поступают в состоянии истощения, с серьёзными заболеваниями. Так, нарушения психики отмечаются у 70% беспризорных детей, почти 15% имеют опыт употребления наркотиков и психотропных веществ, они наиболее уязвимы с точки зрения заболевания ВИЧ-инфекцией. Социальное и психическое развитие беспризорных детей деформировано. Для них характерна низкая степень социальной нормативности, искажённость ценностных ориентаций, мотивов поведения, низкий уровень знаний. Большинство начинают учиться читать и писать, только попав в социально-реабилитационные учреждения. Нередко выявляется задержка умственного развития, нарушение половой идентификации. В этом источник склонности к наркотизации и формирования криминогенного поведения, которое нередко делает их частью преступного мира.

Среди бродяжничающих, беспризорных подростков в зависимости от срока их пребывания в уличной среде выделяют три уровня 
.

К первому уровню относят подростков, которые пробыли на улице меньше месяца. Они ещё не успели адаптироваться в этом мире, не утратили надежду на возвращение в свою семью и пытаются зарабатывать на жизнь – попрошайничают, собирают бутылки, иногда приворовывают. 

Ко второму уровню относят подростков, которые пробыли на улице более месяца. Иногда до года. Как правило, они подверглись дополнительному риску жестокого обращения и насилия уже после побега из дома или детского учреждения. Такие подростки уже приобрели опыт употребления алкоголя, токсических средств, нередко и сексуальных связей. Спектр асоциального поведения их значительно расширен по сравнению с детьми первого уровня. Попрошайничеству они предпочитают воровство.

К третьему уровню относят подростков, покинувших дом более года назад. Такие подростки уже приобрели криминальный опыт, их нередко вовлекают в свою деятельность разного рода преступники. Переход подростка в эту группу увеличивает риск его социально-психологической деформации и уменьшает шансы попасть в социально-реабилитационное учреждение. В сегодняшних условиях эта группа имеет тенденцию к увеличению. И это вызывает огромную тревогу, потому что миллионы будущих граждан нашего отечества остаются за бортом нормальной жизни.
Таким образом, социальная проблема беспризорности и безнадзорности становится социально-педагогической. Её решение требует активного участия социальных работников и социальных педагогов, миссией которых является конкретная помощь обездоленным детям. С позиций простого обывателя, эти дети воспринимаются чаще всего как закоренелые правонарушители, не поддающиеся воспитанию, почти преступники. А они просто лишены нормального детства. А.С. Макаренко говорил об этих несчастных так: «Никаких особых “правонарушителей” нет, а есть люди, попавшие в бедственное положение. Я очень ясно понимал, что если бы в детстве попал в такое положение, я тоже был бы таким, как они! И всякий нормальный ребёнок, оказавшийся на улице без помощи, без общества, без коллектива, без друзей, без опыта, с истрёпанными нервами, без перспективы, – каждый нормальный ребёнок будет вести себя так, как они» 
. 
По мнению А.С. Макаренко, беспризорники – это дети, нуждающиеся прежде всего в помощи. Активная и целенаправленная педагогика быстро превращает их в нормальных членов детского сообщества. Человек плох только потому, что он находился в плохой социальной структуре, в плохих условиях. Макаренко рассказывает в своих произведениях о многочисленных случаях, когда тяжелейшие мальчики, которых выгоняли из всех школ, считали дезорганизаторами, поставленные в условия нормального педагогического общества, буквально на другой день становились очень хорошими, очень талантливыми, способными идти вперёд. И наоборот, «самые первосортные мальчики в рыхлых организационных формах коллектива очень легко превращаются в диких зверёнышей»
. 
С решением проблемы беспризорности и безнадзорности связаны имена многих замечательных педагогов. Здесь нельзя не вспомнить Станислава Теофиловича Шацкого. «У детей нет детства, – говорил он о беспризорниках. – Тяжесть жизни вторглась в него и разрушила. Отсюда злоба, брань, кражи, азартные игры – всё вплоть до пьянства и разврата»
. С.Т. Шацкий создал в Подмосковье детскую колонию «Бодрая жизнь» и добивался прекрасных воспитательных результатов. Вернуть детям детство – вот что было главным для педагога.

Педагог-психолог Виктор Николаевич Сорока-Росинский создал уникальный опыт работы с детьми, «не поддающимися воспитанию». Он считал, что педагог состоится лишь в том случае, если он обладает обширным познанием и особым отношением к тем, кого призван воспитывать.

Но чтобы состояться таким педагогом, нужно на практике, в жизни приобщиться к решению проблем беспризорности и безнадзорности. Это приобщение у социальных педагогов должно начинаться во время учёбы в вузе, потому что именно социальный педагог в силу своего профессионального и человеческого предназначения призван стоять на защите детства, быть в первых рядах борцов за его права и интересы. Поэтому проблема беспризорности и безнадзорности стала предметом обсуждения IV Всероссийских Макаренковских студенческих педагогических чтений, организованных кафедрой педагогики и психологии Социального института РГППУ в этом году. 
Материалы сборника отражают широкий спектр вопросов, которые были вынесены на обсуждение. Они касаются прошлого и настоящего, связаны с рассмотрением причин возникновения беспризорности и безнадзорности и с мерами по профилактике этих страшных явлений. В связи с данными аспектами материалы сборника объединены в три раздела, но сердцевиной его традиционно является теория и практика А.С. Макаренко, его бесценный опыт работы с бывшими беспризорниками.
Благодарим за участие в сборнике учёных, студентов и аспирантов Нижнего Новгорода – родины А.М. Горького, Москвы, Ростова-на-Дону, Екатеринбурга, студентов и преподавателей факультета социальной работы и социальной педагогики Социального института РГППУ*, четвёртый год являющихся инициаторами и организаторами студенческих макаренковских педагогических чтений. Сердечную признательность выражаем нашим идейным вдохновителям в их проведении: российским макаренковедам Я.Н. Левину (Екатеринбург), А.А. Фролову (Н. Новгород), президенту Международной макаренковской ассоциации Т.Ф. Кораблёвой, писательнице С.Д. Гладыш (Москва).
Н.Г. Санникова

Раздел 1

 ДЕТСКАЯ БЕСПРИЗОРНОСТЬ И БЕЗНАДЗОРНОСТЬ 
 КАК СОЦИАЛЬНОЕ ЯВЛЕНИЕ

Т.Ф. Кораблёва
 Беспризорность и безнадзорность
 как следствие либеральной идеологии 
Такие социальные язвы как детская беспризорность, бомжи, терроризм и бандитизм не возникают на голом месте. Они обязательно связаны с политикой и идеологией, проповедуемой обществом. Так, обострившиеся в настоящее время проблемы беспризорности и безнадзорности в России во многом являются следствием развала Советского Союза, «деидеологизации» всех сфер нашей духовной жизни и отказа в 1990-е гг. от социального воспитания.

Хорошо известна общественная риторика тех лет: воспитание – функция семьи, главное дать человеку хорошее образование; социальное воспитание, отягощённое идеологией и политикой, не способно обеспечить свободу личности; коллективизм и дисциплина – пережитки прошлого. 


Что же сегодня утвердилось взамен? Либеральная интеллигенция взамен прежней идеологии привнесла свою: свобода личности и её права, но, увы, без обязанностей и почти любой ценой: принципиальный индивидуализм, одобрение любой частной собственности, даже криминальной по происхождению, отказ от социальной справедливости. Есть, несомненно, и разумные принципы в новой идеологии: креативность, профессионализм, работоспособность личности. Но и здесь наблюдаются парадоксы: целенаправленным воспитанием трудоспособного гражданина общество не занимается, не культивирует трудовую мораль, зато приветствует всякого рода успешность и прежде всего – финансовую. Получается, что эта успешность возможна и достижима без постоянного труда. Романтизируется успех, случай, фортуна, выигрыш, получение всего, сразу и без усилий. Этот тезис подтверждается индустрией казино, игровых автоматов, игровых шоу, типичными сюжетами современных фильмов.

По данным министра внутренних дел Российской Федерации Рашида Нургалиева от 1 июня 2005 года у нас в стране два миллиона безграмотных подростков, миллионы подвергаются различным формам насилия. 
Нас накрыла 3-я волна беспризорности, как и после двух мировых войн ХХ в. Девяностые годы были конфликтными, но всё же мировой войны не было. А беспризорных то ли три миллиона, то ли пять. Да и преступность как-то неестественно помолодела. По тем же данным Р. Нургалиева, её средний возраст – 9 лет! Это значит, что ребёнок начинает преступную жизнь уже в 6 лет. Правда, этот ребёнок ещё не знает своего счастья: он свободен. Воровать себе еду, и не ходить в школу он может совершенно спокойно – у таких же, как он свободных учителей в свободном обществе, нет обязанности обходить дома в микрорайоне школы и брать на учёт всех подлежащих обучению. Если это ещё не беспризорность, то уже точно безнадзорность. За лето 2005 г. было задержано 140 тысяч таких свободных подростков, 20 тысяч из них без дома и родителей.

Появление беспризорности как социального явления отличается от склонности к бродяжничеству и романтическим приключениям детей подросткового возраста. За эту социальную язву отвечать должны в первую очередь либерал-реформаторы 90-х годов с их идеологией свободы личности во что бы то ни стало. 


Если Феликс Эдмундович начал борьбу с беспризорностью, а такие педагоги как А.С. Макаренко её осуществили, то масштаб наших правозащитников куда скромнее: им удалось снести всего лишь памятник Дзержинскому, а беспризорность осталась.

Если после 1917г. страна массовой неграмотности под руководством народной политической элиты стала страной грамотных людей, то наша современная элита, получившая образование в лучших вузах СССР, в Гарварде и Кембридже, довела до прямой безграмотности миллионы детей, многие из которых в 15 – 16 лет не умеют читать и писать. Беспризорность 20 – 30-х гг. была платой за «преступный большевистский проект» в России, а нынешняя беспризорность – «естественная» плата за весьма относительную свободу большинства и вседозволенность избранных. 

Беспризорность и отсутствие воспитательной политики верхи нашего общества заметили как проблему в 1999 г. Тогда были приняты такие важные документы как федеральная программа «Дети-сироты» (1999), закон «Об основах системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних» (1999), «Концепция воспитания и образования» (2000).


Через три года – 14 января 2002 г. сам президент потребовал справиться с беспризорностью. Выделили деньги, к уже существовавшим фондам и приютам добавились новые, но количество беспризорных в официальных сводках не уменьшилось. Благодаря приютам (их в Москве 15) «на глаз» уличных детей стало как будто меньше. Но у приютов невысокая пропускная способность: 40 – 60 человек, и дети могут находиться там только в течение месяца, в крайнем случае – полгода. А что дальше? «Приют» доказал свою пользу лишь в качестве временной, очень краткой фазы в жизни социально неблагополучного ребёнка. Его цель – приютить, накормить, обогреть, обеспечить документами и «определить» в приёмную семью или детское государственное учреждение на более длительный срок. Но совершенно ясно, что «дорогу к дому» найдут единицы от общего числа нуждающихся, так как их уже миллионы.

Проблема столь масштабна, что для её решения нужны уже миллионы педагогов и социальных работников. Совершенно очевидно, что необходимы новые решения в борьбе с беспризорностью. Это прежде всего создание загородных экопоселений с крепким агропромышленным производством. Без серьёзного приобщения воспитанника к разнообразным видам деятельности, без труда со всей цепочкой трудностей и реальной ответственностью полноценное воспитание невозможно. 


Это в меньшей мере касается сельских школ. Городские школы, училища и колледжи чаще ограничиваются словесным воспитанием и демагогическими соображениями о том, что учёба и уход за собой – это тоже труд. Таким образом, огромная страна умудряется целыми десятилетиями воспитывать подрастающие поколения без серьёзного вовлечения в трудовую деятельность на современном уровне.


Международная макаренковская ассоциация совместно с журналом «Народное образование» с 2003 г. проводят конкурсы среди школ, колледжей, интернатов, детских домов на лучшие школы-хозяйства. Радостно видеть, что здравый смысл в педагогике сохранился, особенно в сельских школах. И мы очень дорожим этим. Важно, чтобы Макаренко не начали «внедрять» сверху. Целесообразность, здравый смысл, эффективность и технологичность педагогики Макаренко должны себя зарекомендовать снизу, в реальной современной практике.


Это, конечно, не означает, что педагогическая общественность России должна только наблюдать за теми новыми ростками макаренковского опыта, которые возрождаются в стране. Нужна большая работа по современному прочтению наследия Макаренко без идеологических штампов. Нужно преодоление разнообразных фобий относительно феномена коллектива как такового. Ведь коллектив – это малая группа высокого уровня развития, ставящая перед собой социально-ценные задачи. Разве современной России они не нужны? Фобии в восприятии коллектива явно есть, и потому коллективное воспитание для многих сегодня звучит как атавизм прошлой эпохи. Для Макаренко же воспитание в коллективе и через коллектив – важнейшее и абсолютно принципиальное положение. 

Антон Семёнович доказал, что воспитание в коллективе, в котором сложилась чёткая и ясная система реальной ответственности каждого за общее дело, есть свои традиции, ритуалы, стиль, общий мажорный тонус, становится делом лёгким и для воспитанников, и для педагогов.


Макаренко тем и интересен всему миру, что он не остановился на индивидуальной работе, моральных увещеваниях ребёнка. Вместе с ребятами он наладил такую жизнь единого коллектива воспитанников и педагогов, когда собственно воспитательная работа была не видна. Вот почему его воспитанники не ощущали себя объектами педагогических усилий.


Напомним, что через учреждения Макаренко прошло около 3-х тысяч воспитанников – и ни один не вернулся на преступный путь. Такой эффективности не знают даже элитарные учебные заведения, не говоря уже о спецучреждениях для подростков, где рецидив в 7 – 9% является нормой.


Заслуженным свидетельством международного признания А.С. Макаренко стало широко известное решение ЮНЕСКО (1988), касающееся всего 4-х педагогов, определивших способ педагогического мышления в ХХ в. Это американец Д. Дьюи, немец Г. Кершенштайнер, итальянка М. Монтессори и наш соотечественник А.С. Макаренко.


Антон Семёнович далеко вышел за границы педагогии трудного детства, создав педагогику будущего, где вместо деклараций о свободе ребёнка и его правах осуществляется на деле та мера свободы, которая только возможна для реального (не абстрактного) человека в реальном обществе.

Итак, беспризорность приобрела массовый характер, и мы должны себе честно сказать, что ни 3 миллиона детей, ни тем более 5 миллионов не найдут свою «дорогу к дому», если идти сегодняшним путём. Почему бесценный опыт А.С. Макаренко на нашей родной почве не используется в государственном масштабе? Может быть, ждём каких-то новых открытий в этой области, когда опыт Макаренко явно уступил бы по эффективности. Но ведь и замены нет никакой. Очевидно, что лучшее в нашей стране отдаётся вовсе не детям и они «не привилегированное сословие».


Для решения сегодняшних задач мало создавать фонды для борьбы с беспризорностью. Лучшие силы страны необходимо бросить на создание загородных экопоселений (опыт в стране и мире есть), общин, коммун, семейных детских домов. Архитекторы, строители, экологи, педагоги, экономисты, менеджеры, директора предприятий, бизнесмены способны сегодня разработать такие проекты, о которых мы и подозревать не можем, – была бы государственная воля, общественная поддержка и личная заинтересованность. Ведь все открытия, как известно, от нужды.


Если мы хотим макаренковских результатов, то за основу работы надо брать его принцип приоритета воспитательных целей при современном менеджменте в области производства и сельского хозяйства. Допустить (= дорастить) ребят до серьёзной работы с такой же ответственностью, материальной и моральной отдачей. Параллельно преодолевать запущенность в учёбе. На городском асфальте, при возможностях приютов таких задач даже ставить нельзя. Максимум чего можно потребовать от подростка, попавшего в приют, – подежурить в коридоре. Другой деятельности там для него нет, а ведь он полжизни своей прожил на «вольных хлебах» и явно старше своего фактического возраста. В городских школах та же ситуация: игра в труд при огромном естественном желании подростка серьёзно работать и чувствовать свои растущие силы и возможности. Досуговая педагогика тратит свой запал на организацию развлечений разного рода, добавляя к иждивенчеству потребителя.


Вопрос о трудоустройстве подростков на работу хотя бы в каникулярное время десятилетия так и не находит удовлетворительного решения. С этим не смогли справиться и при социализме. Тогда из-за избыточной заботы о детях (пусть отдыхают!), сегодня из-за недостаточной заботы (не до вас!). Лучшие педагоги, журналисты нашей страны В. Кумарин, А. Радов, И. Синицын в 70 – 80-е гг. не только ставили вопросы о том, что доверить детям, но и искали возможные пути. Мы узнавали о Кубракове, Карманове, Католикове, о замечательном опыте сельских школ, всё ценное в котором всегда имело опору на опыт Макаренко.


От того, что в городе педагогика здравого смысла, школа жизни чувствует себя менее уверенно, чем педагогика досуга и школа учёбы, не следует обществу отказываться от поисков решений. Не может быть нерешаемых задач. Если казавшиеся ещё недавно фантастикой Интернет, электронная почта, мобильная связь, новые способы хранения информации на наших глазах стали обыденностью, то найти подросткам посильную и привлекательную работу, а по Макаренко, ещё и социально значимую, – всё ещё фантастика.


В результате острой борьбы двух направлений – демократического (социального) и антидемократического (элитарного) в образовательной политике в течение последних 15 лет возобладало последнее. В последние годы всё настойчивей звучат требования гуманности и справедливости общества и власти по отношению к молодёжи с апелляцией к педагогике А.С. Макаренко. Намечается преодоление узкого понимания его педагогики либо как только пенитенциарной, либо как специальной педагогики для школ интернатного типа, либо лишь как достояния истории педагогики. Подтверждение тому – уже названный здесь ежегодный Международный макаренковский конкурс, а также Российские Макаренковские чтения. Рост количества участников этого движения, появление студенческих педагогических отрядов говорят о «прорастании» ростков макаренковской педагогики снизу.



Международная макаренковская ассоциация и делающая свои первые шаги Российская макаренковская ассоциация поддержит всякий ценный опыт продуктивной занятости детей и подростков. Мы будем искать союзников, партнёров в стране и за рубежом ради поисков лучших альтернатив российскому детству.

Н.Г. Санникова, Т.В. Котосина 
 Детская беспризорность и безнадзорность 

 как социально-педагогическое явление

Детская беспризорность и безнадзорность как социальное явление существуют со времён образования семьи как ячейки общества. В связи с этим ещё в дохристианской Руси в родовой общине славян появилась традиция заботиться о сиротах «всем миром» [2, с. 92]. Начало формирования государственной политики заботы о детях-сиротах связывают с принятием христианства. Так, 99 статья Русской правды вменяла в обязанности опекунов «печаловаться» о сиротах. Термин «печаловаться» означал заботу по воспитанию сирот, покровительство тем, кто «не дюже ся будут сами собою печаловаться» [1, с. 86 – 87]. О ком сегодня должны «печаловаться» мы? 
Всплески роста детской беспризорности и безнадзорности в России связаны с октябрьской революцией и военными событиями разных лет. Крушение Советского Союза в 1990-е гг. также дало свои плоды. Факты говорят о том, что беспризорных и безнадзорных детей в наше время больше, чем после Гражданской и Отечественной войн вместе взятых. И, к сожалению, это далеко не всегда «круглые» сироты. Сегодня это чаще всего брошенные на произвол судьбы дети при живых родителях, для обозначения которых в нынешней педагогике появилось новое понятие – «социальное сиротство».
Политологи, социологи и правоведы относят детскую беспризорность и безнадзорность к социальным болезням современной России, напрямую связанным с политическим и экономическим развитием нашего общества. Симптом этого нездоровья – дети, по разным причинам утратившие возможность быть «домашними». Неблагоприятные социально-экономические условия, социальное расслоение общества, снижение жизненного уровня большинства населения отрицательно сказались прежде всего на состоянии российской семьи. Резкая дифференциация доходов в обществе породила её массовое обнищание. Часть работоспособного населения страны оказалась за гранью выживания. Многие люди не сумели приспособиться к новым условиям, сформировать защитные механизмы. Происходит дальнейшая дезорганизация жизни семей, разрушаются сложившиеся нравственно-этические нормы и традиции семейного уклада. Вследствие правовой, моральной, экономической незащищённости усилилась конфликтность отношений между супругами, родителями и детьми. К тому же далеко не для каждой семьи ответственность за рождение, жизнь, здоровье и судьбу ребёнка является нормой жизни.

Всё это фактически привело почти к полному развалу семьи как главного социального института общества, резкому снижению её воспитательного влияния, её роли в социализации детей. Неблагополучие многих семей, неблагоприятные семейные отношения обусловливают отчуждённость детей, проявления жестокости и насилия по отношению к ним, влекут за собой рост социального сиротства, усиление тенденций к безнадзорности и беспризорности. Дети, растущие в неблагополучных, конфликтных семьях, характеризуются широким спектром психических аномалий и отклонений в поведении. В связи с этим быстро растёт число необучающихся и неработающих подростков, детей младшего возраста и девочек-подростков среди несовершеннолетних правонарушителей. 

 Политическое и экономическое реформирование страны изменили и социокультурную жизнь подрастающего поколения. В процессе приватизации разных средств производства в первую очередь были уничтожены объекты социально-культурного назначения: кинотеатры, клубы, библиотеки, спортивные залы, дома творчества, поскольку именно эти объекты оказались с точки зрения «новых хозяев» наименее прибыльными. Главными пострадавшими в этом разрушительном процессе снова стали дети. 
Можем ли мы кивать только на социальное неблагополучие семей, говоря о беспризорности и безнадзорности? Ведь не так уж мало случаев, когда эти явления касаются и благополучных родителей. И здесь вырисовывается ещё одна серьёзная проблема – педагогическая, характеризующая рассматриваемое нами явление как социально-педагогическое. Специальные исследования показывают, что современные семьи в большинстве своём плохо подготовлены к полноценному выполнению воспитательных функций. Родители слабо знают возрастные и психологические особенности детей, психологию общения и установления доверительных отношений с ребёнком, методы психолого-педагогического влияния на него. Они нуждаются в серьёзной поддержке специалистов и, конечно, прежде всего со стороны школы, в которой сегодня предусмотрены специальные работники по работе с семьёй – социальные педагоги.
Социальные педагоги должны руководить работой педагогических коллективов с родителями учащихся на основе специально разработанных программ, объединять в этой работе усилия разных специалистов: психологов, социологов, социальных работников, работников правоохранительных органов и здравоохранения. Их деятельность должна быть направлена на организацию психолого-педагогической диагностики семей, их педагогическое просвещение, на конкретную социально-педагогическую помощь детям и их родителям. 
Введение должностей социальных педагогов в школах – реальный шанс для решения проблем беспризорности и безнадзорности как социально-педагогического явления. Но, к сожалению, этот шанс не используется системой образования Свердловской области в должной мере. 
Красноречивым свидетельством тому являются такие данные. За 10 лет существования кафедры социальной педагогики и психологии СоИн по очной и заочной формам обучения подготовлено 1207 высококвалифицированных специалистов по социальной педагогике. Они работают в разных социальных и образовательных структурах (в детских домах, центрах помощи семье и детям, социальных службах реабилитации и т.д.). Что касается школ, то по каким-то непонятным причинам должность социального педагога отсутствует в их штатных расписаниях. Поэтому в школах социальных педагогов единицы. И эти единицы зачастую используются не по назначению. В силу непонимания миссии социального педагога как организатора и руководителя социально-педагогического процесса, как главного лица в работе с проблемными учащимися и их семьями в школах его загружают другими обязанностями. Из-за нехватки учителей социального педагога часто ставят на место учителя-предметника. Таким образом, девальвируется смысл самой профессии «социальный педагог», а социально-педагогическая работа, направленная на профилактику негативных социальных явлений, к числу которых относится беспризорность и безнадзорность, остаётся без должного внимания. 
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Н.С. Сажина, М.Л. Ческидова 
Социально-педагогические причины детской беспризорности в современных условиях

Проблема детской беспризорности имеет исключительное значение для нашей страны, по сути, речь идёт о будущем России. Среди проблем детского неблагополучия одна из наиболее значительных – беспризорность и безнадзорность несовершеннолетних, защита прав детей, находящихся вне семейных связи, отторгнутых школой и другими социальными институтами. Об этой проблеме часто говорят в обществе. В то же время она пока недостаточно исследована. Нет даже точной цифры числа беспризорных и безнадзорных детей. По разным источникам их число в России колеблется от 150 – 200 тысяч до 2 – 3 миллионов. Наличие беспризорных детей является индикатором здоровья общества. Общество, равнодушное к бедам самых униженных своих сограждан, обречено на воспроизводство ещё в больших масштабах этих бед. Опасной тенденцией является то, что в общественном сознании беспризорные дети становятся обыденностью. Это самое страшное, что произошло в наше время. 

Социальная, личностная характеристика беспризорника, бесспорная его принадлежность к группе социального риска объясняет, почему он опасен для общества не только современного, но и будущего. Дальнейшее развитие этого явления чревато весьма плачевной перспективой и находится в прямой связи с тем, что принято называть вырождением нации. Поэтому крайне важно иметь представление о причинах детской беспризорности как самостоятельного крайне опасного явления. Теперь уже недостаточно констатировать: одна из главных причин детской беспризорности – отсутствие надзора за несовершеннолетними со стороны родителей и тех, кто их заменяет. Не менее важно понять её истоки. Анализ сложившейся ситуации позволил нам выявить наиболее существенные факторы, провоцирующие развитие детской безнадзорности.

В условиях дезорганизации жизни семей разрушаются сложившиеся нравственно-этические нормы и традиции семейного уклада. Усиливается конфликтность в отношении между супругами, родителями, их депрессивное состояние как следствие социальной незащищённости. Всё это пагубно влияет на воспитание детей, их нравственное и физическое развитие. В некоторых исследованиях кроме общих причин и факторов детской беспризорности авторы отдельно выделяют факторы семейного неблагополучия, способствующие увеличению числа беспризорных: социально-экономические факторы (низкий материальный уровень жизни семьи, плохие жилищные условия); медико-санитарные факторы (хронические заболевания родителей, отягощённая наследственность, пренебрежение санитарно-гигиеническими нормами); социально-демографические факторы (неполные и многодетные семьи, семьи с престарелыми родителями, семьи с повторными браками и сводными детьми); социально-психологические факторы (семьи с конфликтными отношениями супругов, родителей и детей, педагогической несостоятельностью родителей, их низким общеобразовательным и культурным уровнем и т.д.); криминальные факторы (алкоголизм, наркомания, аморальный и паразитический образ жизни родителей, семейные дебоши, проявления жестокости и садизма, наличие судимых членов семьи, приверженных к субкультуре преступного мира). Именно по причине неблагоприятного климата в семье ежегодно из дома убегает не менее 50 тысяч детей. 

В 90-е гг. существенно снизилась воспитательная роль школы. Часть школьников необоснованно отчисляется из образовательных учреждений. Низкий уровень дисциплины позволяет учащимся формально в них числиться, занимаясь бродяжничеством и попрошайничеством; неэффективен контроль за соблюдением обязательных сроков обучения.

Уровень организации трудовой занятости детей не соответствует их потребностям и возможностям. Отмечаются многочисленные факты несоблюдения трудового законодательства по отношению к несовершеннолетним (отказывают в приёме на работу, незаконно увольняют). Важнейший фактор безнадзорности и беспризорности – рост числа семей беженцев и вынужденных переселенцев. У многих из них отсутствует постоянное жильё, нет необходимых источников существования.

Все эти факторы служат первопричиной детской беспризорности. В решении Межведомственной комиссии по делам несовершеннолетних при Правительстве РФ от 7 июля 1998 года на этот счёт сказано: «Детская беспризорность и безнадзорность – следствие современной социально-экономической и духовно-нравственной ситуации в России, которая характеризуется нарастанием социального кризиса в стране»1. 

Есть ещё одно немаловажное обстоятельство – это особенности современного ребёнка, ставшего самостоятельным субъектом принадлежащих ему прав. Это естественно, ибо процесс самоутверждения ребёнка – основа его нормального развития. Но низкая духовная культура поведения, поступков, мышления нередко порождает обратный результат в виде вседозволенности, примитивного представления о свободе. К тому же у большинства трудных подростков блокирована одна из фундаментальных потребностей человека – потребность в уважении и любви. Отсутствие возможности удовлетворить такую потребность выкидывает ребёнка на улицу, где он находит то, что искал, к чему стремился.
Таков сложнейший клубок взаимосвязанных и взаимообусловленных причин, способных породить детскую беспризорность и довести её в сегодняшних условиях до уровня 1922 – 1926 гг. Но какими бы ни были эти причины, налицо социальное явление, требующее особого внимания, особого подхода, учитывающее все возникающие при этом проблемы. 

 К.В. Телегина, Г.В. Ханевская
Причины возникновения современной детской беспризорности и безнадзорности
В процессе реформ последнего десятилетия, чётко выделилась группа (слой) людей, не адаптированная к современным условиям. По данным исследований в эту группу попадает каждый десятый человек, проживающий в городе. Состав социального дна – нищие, наркоманы т.д., а также беспризорные дети – около 25% от всей группы. Это говорит об актуальности проблемы беспризорности для современной России.

Детская безнадзорность – это ослабление попечения о несовершеннолетних. Безнадзорность является своего рода фазой беспризорности. Официальной статистики по безнадзорным детям не ведётся, но по имеющимся данным это более 2,5 млн. человек (примерно каждый десятый ребёнок в России). Детская беспризорность – полный отрыв несовершеннолетнего от семьи, сопряжённый с утратой постоянного места жительства и занятий. Беспризорность имеет тяжёлые социальные последствия для общества, в первую очередь это рост правонарушений, проституция несовершеннолетних, алкоголизм, наркомания, болезни и др. 
Причины беспризорности носят социально-экономический характер. Она возникает в результате войн, революций, голода, стихийных бедствий, эпидемий и других потрясений, влекущих за собой сиротство детей. Её росту способствуют экономические кризисы, безработица, нужда и детская эксплуатация. Особенность современной беспризорности в том, что её причины – не столько войны и стихийные бедствия, сколько урбанизация и техническая цивилизация, вызывающие усиление миграции сельского населения в города, разрастание городов, неуправляемость городской инфраструктуры. Другие важнейшие причины беспризорности – распад семьи, её бездуховность, превращение семьи из расширенной в нуклеарную, тяжёлое положение женщины, а также неудовлетворённость потребностей детей и молодёжи в образовании, в приобщении к культуре.

Наиболее значимым фактором беспризорности является бедность. К группам с высоким риском бедности относятся родители, воспитывающие детей в одиночку, главным образом, женщины. В отношении семей с одиноким родителем проблема беспризорности стоит наиболее остро. Именно из-за безнадзорности ребёнка тянет к таким же, как он. Среди детей, попавших в такую же трудную жизненную ситуацию, ребёнок находит понимание и поддержку, которых не получает в семье, в учебном заведении и т.д. Таким образом, выбирая беспризорный образ жизни, ребёнок адаптируется к собственной жизненной ситуации. 
Ещё одним фактором, толкающим детей на улицы, является их незанятость. Сегодня многим стали недоступны учреждения культуры, досуга и спорта из-за непомерной (для бюджета многих семей) платы за их посещение или отсутствия подобных учреждений вообще, что особенно характерно для сельской местности.
Наряду с этим существует и другая проблема. Это неконкурентоспособность подростков и молодёжи на рынке труда. Статистика показывает, что последнее время число детей 14 – 15 лет, покинувших образовательные учреждения, возросло. Несомненно, это дети, имеющие трудности в обучении, поведении, дети из малообеспеченных или асоциальных семей. В свою очередь школа практически утратила когда-то основную, социализирующую роль. По сути реформы привели к тому, что школа стала только учить и перестала воспитывать. Практически утрачены связи школы с семьёй, бывшие когда-то эффективным механизмом выявления и предотвращения детской безнадзорности и беспризорности.

Эффективность работы, проводимой по беспризорности и безнадзорности, тормозится и несогласованностью, дублированию действий государственных структур, ответственных за решение проблем детства. 
Специалисты упоминают ещё об одной проблеме – трудностях в реабилитационной работе с детьми, в острой нехватке реабилитационных учреждений для детей и подростков. Кроме того, у работающих 10% детских домов и школ-интернатов нет нормальных санитарных условий, 48% требуют капитального ремонта, 5% находятся в аварийном состоянии. Как правило, подростки выходят из детского дома плохо подготовленными к жизни, им не оказывается должной поддержки в дальнейшем устройстве своей судьбы. В итоге 40% выпускников детских домов и школ-интернатов для сирот становятся алкоголиками или наркоманами, 40% попадают в преступный мир, 10% кончают жизнь самоубийством. Только 10% более или менее успешно устраиваются в самостоятельной жизни. 

В отношении беспризорных детей сегодня наиболее эффективными признаются меры, носящие комплексный и профилактический характер, в первую очередь усыновление и попечение. Поиски новых форм попечения направлены на воссоздание условий воспитания, близких к семейным, а также на адаптацию детей к нормальной жизни в обществе. С этой целью необходимо создавать семейные дома, общины, детские деревни и др.
Ликвидация и профилактика беспризорности являются важнейшей 
общественной проблемой. Её решение должно идти в комплексе с разработкой и решением сопутствующих социальных проблем, таких как бедность, безработица и др. Плодотворно решить вопрос беспризорности можно только при гуманном подходе к личности на основе сотрудничества и координации усилий государственных, общественных и частных организаций. Ликвидировать проблему беспризорности может только общество, ставящее ребёнка в центр своих интересов и придающее первостепенное значение этике попечения и благотворительности. Несмотря на то, что в отношении этой категории граждан уже проделана большая работа и в целом ситуация стабилизировалась, беспризорные дети должны оставаться объектом пристального внимания со стороны государства и общества.

Е.В. Шевченко, Н.С. Сажина 

Благотворительная деятельность в отношении 

беспризорных детей в дореволюционной России

 Проблемы детской беспризорности и безнадзорности существуют с давних времён. Дети, бродяжничающие, нищенствующие, бездомные – явление довольно древнее. В годы социального неблагополучия, войн, эпидемий их число возрастало, и порой они представляли серьёзную угрозу для общества, что заставляло предпринимать определённые шаги к уменьшению количества этих несчастных детей, которые довольно скоро обращались к занятиям криминального свойства. Решение этих проблем всегда было прерогативой государства.

Первые попытки государственного воспитания сирот отмечены в начале XVII в. Государственная система призрения развивалась при Петре I открытием приютов для незаконнорождённых с соблюдением анонимности происхождения. Один из первых крупных сиротских домов был построен в России в 1706 г. новгородским митрополитом Ионой при Холмово-Успенском монастыре. Сиротские монастыри обучали детей грамоте, создавали школы, где учили сирот арифметике и геометрии. Одним из таких монастырей был Новодевичий, которому государством отпускалось приличное содержание на воспитание и обучение сирот. После дети распределялись по другим монастырям для профессионального образования. 

Дальнейшее развитие система призрения получила при Екатерине II. Императрица, находясь под влиянием идей французских просветителей Вольтера и Руссо, который стал в европейском общественном мнении символом родительской любви, не оставляет без внимания судьбу детей-сирот. Под её патронажем существовали «воспитательные дома» и приюты, главное назначение которых состояло в том, чтобы на время укрыть ребёнка от беды, а затем определить «в семью благонравного поведения». В воспитательных домах давалось «доброе воспитание» в духе «прямых и основательных правил». Во время её правления получил известность проект И.И. Бецкого, в котором он предлагал вывести из беспризорных детей через воспитание и обучение новую породу людей – новых отцов и матерей и, таким образом, создать в России новое сословие. Для проведения этого проекта Екатерина II в 1763 г. утвердила генеральный план Императорского воспитательного дома закрытого типа в Москве. Его воспитанники должны были стать образованными людьми, способными служить отечеству и владеть различными ремёслами. Воспитательный дом в Москве открылся 21 апреля 1764 г. Вышедшие из него дети имели особые привилегии. Они и их потомки оставались вольными и не могли быть закрепощены. Позже в 1770 г. такие воспитательные дома были открыты в Петербурге, Новгороде, Ярославле и других городах. 

Дело общественного призрения в государстве нуждалось в систематической организации и управлении. Для этого 7 ноября 1775 г. по велению Екатерины II был основан приказ общественного призрения – система государственной помощи (на 100 лет раньше, чем в Америке). Благодаря ему можно было официально заниматься частной благотворительностью. Это ведомство осуществляло всю политику в стране, включая помощь бедным, немощным и сиротам. В каждой губернии воспитание и призрение нуждающихся детей осуществляли народные школы, приюты, сиротские дома. Их финансирование определялось указами императрицы. Деньги выделялись из государственной казны и общественных пожертвований.

В первой половине XIX в. активизировались частные благотворители, которые создавали и содержали детские приюты. Первый из них был создан в 1837 г. в Петербурге группой частных лиц. В 1838 г. на частные пожертвования было создано ещё четыре таких приюта. Все они были причислены к Ведомству учреждений императрицы Марии. Но они не могли принять всех обездоленных детей. В приютах царила скученность и антисанитария. Для решения этой проблемы по инициативе императрицы Марии Фёдоровны, супруги Павла I, была введена практика передачи детей в крестьянские семьи. Таким семьям выплачивались пособия бедным матерям, которые не могли воспитывать детей собственными средствами. 

Реформы 1860 – 1870 гг. дали новый импульс частной благотворительности в социальном обеспечении детей. Так, в XVIII в. было основано 24 частных благотворительных общества, за первые 60 лет XIX в. – 204 общества, а за последние 40 лет того же столетия – 8105. Распространённым типом заведений социальной помощи детям являлись многочисленные бесплатные столовые для беспризорных и бедных детей.

Российское общество заботилось и о том, чтобы дети готовились к самостоятельной жизни, учились трудиться, получали профессию. Помощь детям в её получении была обязательным видом трудовой помощи.
Не могла оставаться в стороне от решения проблемы беспризорности и православная церковь. Были созданы монастыри, где находили приют обездоленные дети. В отличие от западной церкви, видевшей свою основную задачу в призрении сирот, то есть в приюте и пропитании, русская церковь взяла на себя выполнение функций воспитания, обучения, лечения, призрения детей, оставшихся без родителей. К XIX в. почти все крупные монастыри имели при себе богадельни и детские приюты.
В России были организованы Ольгинские детские приюты трудолюбия, один из которых находился в Москве. Они предназначались в основном для подготовки детей к трудовой жизни. 

При приёме детей в различные благотворительные заведения учитывались пол, возраст, физические и умственные данные детей, сословное происхождение, законнорожденность, вероисповедание. В соответствии с этим составлялась программа воспитания, образования и обучения детей трудовым навыкам, определялись ремёсла.

Помимо детей-сирот, нуждающихся в специальной помощи со стороны государства, существовала и особая категория детей, нуждающихся также в специальном воспитании в силу их педагогической запущенности. Это были дети с девиантным поведением, дети из семей «группы риска». Такие дети содержались в особых заведениях, которые отличались от большинства детских приютов лишь усиленной педагогической направленностью в воспитании, а также некоторыми особенностями условий содержания. Приют цесаревны Марии Общества попечения о детях лиц, сосланных по судебным приговорам в Сибирь, принимал детей из семей осуждённых, не следующих за родителями к местам заключения. Мальчики обучались сапожному, портновскому, столярному, слесарному ремёслам, девочки – портновскому мастерству и разным рукоделиям. Приют сам обеспечивал себя обувью и одеждой.

В приютах и сиротских домах того времени применялось «Положение о детском приюте», разработанное Владимиром Фёдоровичем Одоевским. В нём говорится, что в приютах важно не только присматривать за детьми, но и заботиться об их воспитании, вырабатывать у них навыки дисциплины, опрятности, обучать учеников ремесленному делу.

Итак, особенностью общественных организаций по предупреждению и борьбе с детской преступностью, беспризорностью и безнадзорностью в России являлась трудовая помощь, составляющая важную часть социальной помощи детям. К концу XIX в. сформировались основные формы оказания благотворительной помощи детям: призрение, воспитание и обучение. Сюда входили приюты, ясли, детские сады, заведения для постоянного и временного проживания детей; профессиональные и ремесленные школы; исправительно-воспитательные заведения; школы и приюты для слепых и глухонемых детей; общежития для учащихся; детские больницы и лечебницы; учащимся оказывалась материальная помощь.

К началу XX в. система детского призрения включила в себя 4 основных института: государство (в лице его ведомств), церковь, общественные благотворительные учреждения и индивидуальные благотворители. В России сложились 3 основных категории детских учреждений, занимавшихся призрением детей:

· воспитательные дома, детские приюты и колонии, профессиональные школы и мастерские;

· дневные приюты, ночлежные дома, бесплатные столовые;

· заведения, дающие материальную помощь детям вне учреждения.

Конечная цель учреждений заключалась в воспитании гражданина, религиозно-нравственного человека, грамотного, знающего ремесла и честного работника.

Таким образом, до революции в России сложилась достаточно развитая система социального призрения детей, которая базировалась в основном на общественной и частной благотворительности, действовавшей под строгим контролем государства.

Е.Ю. Илалтдинова 

Основополагающее направление государственной политики 

по борьбе с беспризорностью в СССР (20-е гг. ХХ в.)

С первых лет существования советская власть в СССР обращала внимание на проблемы детства и искала пути и способы социальной защиты детей. Совет народных комиссаров (СНК) специальным декретом от 9 января 1918 г. отменил суды и тюремное заключение для малолетних и несовершеннолетних, выделил в отдельное рассмотрение дела о несовершеннолетних правонарушителях. Этим декретом создавалась особая межведомственная комиссия для несовершеннолетних, в которую должны входить представители ведомств общественного призрения, народного просвещения и юстиции с обязательным присутствием врача.

В дальнейшем всё внимание государства в сфере социальной защиты детей в условиях революции, гражданской войны, голода и разрухи было сконцентрировано на решении вопросов обеспечения их всем необходимым для жизни: пищей, одеждой, жильём, топливом, оказанием медицинской помощи. Для этого были учреждены специальные организации: Фонд детского питания (Постановление СНК от 23 сентября 1918 г.), Совет защиты детей (Декрет СНК от 4 февраля 1919 г.). Совет народных комиссаров объединил усилия разных ведомств по организации эвакуации детей в «хлебородные губернии», обеспечение детей, не достигших 16-летнего возраста, бесплатным питанием (Декреты СНК от 17 мая 1919 г. «О бесплатном детском питании», от 22 июня 1921 г. «О детском питании» и др.).

Воспитанники детских домов и колоний до 15 лет должны были обеспечиваться продовольствием в полном объёме по установленным нормам за счёт государства. При этом Народному комиссариату просвещения тем же декретом (Декрет СНК от 22 июня 1921 г.) предоставлялось право производства кустарных изделий не только для обслуживания детских учреждений, но и для обмена на продовольственные продукты.

В середине 20-х гг. ХХ в. на повестку дня вышли задачи оптимизации работы детских домов и борьба с беспризорностью. Для уяснения сути государственной политики в этой сфере по решению вышеназванных задач важное значение имеют следующие правительственные документы.

 В Постановлении ВЦИК и СНК РСФСР от 21 сентября 1925 г. «О мероприятиях по подготовке воспитанников детских домов к трудовой общеполезной деятельности» формулируется целевая доминанта воспитательной деятельности детских домов: «подготовка воспитанников детских домов к трудовой общеполезной деятельности». Данная формулировка включает в себя профессиональное образование и воспитание человека-труженика для общества, основанного на общественной форме собственности. Эта идея подтверждается системой конкретных мероприятий. 

Данное постановление определяло меры по организации профессионального образования воспитанников и подготовке их к трудовой жизни в условиях отсутствия в детских домах материальной базы для организации начального профессионального образования. Правительство обязало Народный комиссариат труда и местные отделы труда обеспечивать рабочими местами на производстве воспитанников детских домов работоспособного возраста. При устройстве на производство и в школы фабрично-заводского ученичества воспитанникам детских домов предоставлено право первоочерёдности. Эти вопросы решались на местах совместными усилиями государственных и общественных организаций.

С 14-летнего возраста воспитанники детских домов должны были приниматься в школы ФЗУ, сельскохозяйственного ученичества, конторского ученичества и в школы рабочих подростков. С 16-летнего возраста – на производство и в индивидуальное и бригадное ученичество. Органы народного просвещения получили право привлекать к обучению воспитанников также и кооперативные объединения, и отдельных ремесленников и кустарей. При этом в первый год ученичества воспитанник содержался на средства органов народного просвещения, а затем труд воспитанника должен был оплачиваться тем, кто организует обучение.

Для создания наиболее благоприятных условий для организаций, которые ведут работу по борьбе с детской беспризорностью, была разработана система общегосударственных мероприятий (Постановление ЦИК и СНК СССР от 13 августа 1926 г. «О мероприятиях по борьбе с детской беспризорностью»), которая как и выше названное постановление опирается на профессиональное образование и производственное обучение. 

Система по борьбе с детской беспризорностью, созданная в 1926 г., включала мероприятия, которые охватывали два основных направления с широким привлечением общественных организаций на добровольных началах. Во-первых, это создание благоприятных экономических условий для учреждений и организаций, ведущих борьбу с беспризорностью. Для этого вводилось специальное целевое налогообложение производства пива и игральных карт, поступления от которых шли исключительно на нужды борьбы с беспризорностью, вводились налоговые льготы для комиссий и общественных организаций по улучшению жизни детей. Показательным является освобождение от общегосударственных и местных налогов учебно-производственных мастерских и торговых предприятий, торгующих изделиями, изготовленными в этих мастерских. 

С другой стороны, это Постановление главным средством борьбы с беспризорностью выдвигало трудовую подготовку детей. В этом направлении, кроме вышеназванных налоговых льгот, для учебно-производственных мастерских предлагалось разработать меры по размещению беспризорных по хозяйственным учреждениям и по «рационализации постановки дела в местах содержания малолетних правонарушителей». 

Таким образом, требование центральных органов власти к правительствам союзных республик считать трудовое обучение основным средством борьбы с детской беспризорностью было подкреплено созданием экономических условий для реализации трудового обучения как основы для борьбы с беспризорностью. С одной стороны, денежные средства, полученные от дополнительного целевого налогообложения, распределялись между союзными республиками пропорционально числу беспризорников. С другой стороны, отмена налогообложения учебно-производственных мастерских создавала оптимальные условия для осуществления производственного обучения как основы воспитания и как минимум для организации занятости подростков. Это не могло не стать одним из факторов обеспечения результативности, как показала в дальнейшем история, борьбы с беспризорностью в СССР. 

К.Ю. Пальникова, Л.В. Партина 

Социально-правовой аспект решения проблемы 
беспризорности и безнадзорности в России

Детская беспризорность и безнадзорность в нашей стране продолжает оставаться одной из острых проблем. Сложная социально-экономическая ситуация в стране, слабая поддержка со стороны государства малообеспеченных семей, рост количества неполных и неблагополучных семей –лишь часть тех причин, которые приводят к усложнению данной проблемы.

В 90-е гг. в России сложилась определённая система профилактики детской беспризорности, безнадзорности и правонарушений. В 1993 г. был принят указ президента «О профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних, защите их прав», в 1996 г. был утверждён Семейный кодекс и начал действовать указ Президента РФ «Об основных направлениях государственной системной политики», в 1998 г. вступил в силу Федеральный Закон «Об основных гарантиях прав ребёнка в Российской Федерации», 24 июня 1999 г. был принят Федеральный закон № 120-ФЗ «Об основах профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних», основополагающий в решении данной проблемы.

Этот закон дал определение понятиям «беспризорный» и «безнадзорный». «Безнадзорный – несовершеннолетний, контроль за поведением которого отсутствует вследствие неисполнения или ненадлежащего исполнения обязанностей по его воспитанию, обучению и (или) содержанию со стороны родителей или иных законных представителей либо должностных лиц; беспризорный – безнадзорный не имеющий места жительства и (или) места пребывания» 1.
Закон определил следующие задачи по профилактике безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних:
· предупреждение безнадзорности, беспризорности, правонарушений и антиобщественных действий несовершеннолетних, выявление и устранение причин, способствующих этому;

· обеспечение защиты прав и законных интересов несовершеннолетних;

· социально-педагогическая реабилитация несовершеннолетних, находящихся в социально-опасном положении;

· выявление и пресечение случаев вовлечения несовершеннолетних в совершение преступлений и антиобщественных действий.

В Законе определены органы и учреждения системы профилактики безнадзорности, сформированы направления их деятельности и указаны их основные задачи. Законом предусматривается гуманное обращение с несовершеннолетними, индивидуальный подход к их исправлению, поддержка семьи и взаимодействие с ней, государственная поддержка органов местного самоуправления и общественных объединений по профилактике детской беспризорности и безнадзорности, ответственность граждан и должностных лиц за нарушение прав и законных интересов детей.

Однако наряду с позитивными моментами положений Закона можно заметить, что он существенно ограничил возможности органов внутренних дел в проведении профилактической работы с беспризорными и безнадзорными детьми. За ними осталась лишь работа с несовершеннолетними правонарушителями. Теперь дети, занимающиеся бродяжничеством, подлежат помещению в специализированные учреждения социальной защиты (приюты), а не в центры временного содержания несовершеннолетних правонарушителей, как было раньше, а это часто малоэффективно.

Правительством РФ принято Постановление от 13 марта 2002 г. № 154 «О дополнительных мерах по усилению профилактики безнадзорности и беспризорности несовершеннолетних на 2002 год». В нём определён ряд мер, направленных на совершенствование управления профилактической работой, повышение квалификации кадров, их переподготовку, расширение сети реабилитационных учреждений, разработаны рекомендации по организации деятельности специализированных учреждений для несовершеннолетних, определён порядок выявления, учёта и устройства детей, которые не обучаются или не имеют постоянного места жительства.

Таким образом, основная работа по профилактике безнадзорности была возложена на социальных работников и социальных педагогов. В результате органы внутренних дел ещё больше отстранились от решения данной проблемы. В последнее время продолжается работа по принятию других законов по проблеме детской беспризорности и безнадзорности, но они не могут разом разрешить её, так как необходимы серьёзные меры не только на уровне государства и власти, но и всего общества. Здесь необходим комплексный подход и активное взаимодействие различных органов и учреждений. 

Необходимо ввести изменения в Федеральный закон, расширить профилактические функции органов внутренних дел и создать условия для повышения эффективности работы КДН, увеличивать число специализированных учреждений для беспризорных и безнадзорных детей, досуговых и оздоровительных учреждений. Необходимо отрегулировать работу различных учреждений социальной сферы (образования, здравоохранения, культуры, органов социальной защиты, опеки и попечительства, КДН, ЖКХ, службы занятости населения) с семьёй: оказывать помощь молодым семьям и семьям группы риска, помощь в трудоустройстве родителей, в разрешении внутрисемейных конфликтов, решении жилищных, правовых, бытовых, медицинских проблем, образования и досуга детей. К решению проблемы также надо привлекать религиозные и общественные организации, спонсоров и волонтёров. Только заинтересованность и участие всего общества позволят решить существующую проблему.

Т.В. Носакова 

Возможные пути решения проблем безнадзорности и беспризорности

В России рекордно высокое количество детей, оставшихся без попечения родителей, пополняющих ряды правонарушителей, алкоголиков, наркоманов, беспризорников. Ведущей причиной большого числа беспризорников и сирот является духовный кризис, падение престижа материнства и отцовства, распад семейных отношений. Нормальная в недалеком прошлом семья трудно адаптируется к новым отношениям с государством. Она поставлена в условия, не способствующие адаптивным процессам. Остается крайне низким жизненный уровень большинства семей с детьми. Более 70 % семей с тремя детьми остаются на уровне бедности. Более 50 % детского населения нуждаются в социальной поддержке государства, уменьшилось количество благополучных многодетных семей, из-за роста числа разводов и внебрачной рождаемости повышается доля неполных семей. Бедность является наиболее значимым фактором, приводящим ребёнка к беспризорности. Анализируя статистику последних лет, можно сделать неутешительные выводы о сохранении тенденции к застойной бедности семей с детьми. Среднедушевой доход члена многодетной семьи часто не дотягивает до 1000 руб. в месяц. При этом многие исследователи отмечают, что к группам с высоким риском бедности относятся родители, воспитывающие детей в одиночку. В отношении семей, где одинокий родитель (разведённый, овдовевший, одиночка), проблема беспризорности стоит наиболее остро. Практика показывает, что невозможно совмещать должное воспитание детей с трудовой деятельностью, приносящей достойный доход. Сегодня многим приходится делать выбор между достатком и воспитанием детей, что является одной из причин безнадзорности. Официальной статистики по безнадзорным детям не ведётся, но даже самые скромные данные отражают масштабный и повсеместный характер этого явления: более 2,5 млн. детей. А это значит, что каждый десятый ребёнок в России не имеет контроля со стороны родителей (или иных лиц), которые не исполняют своих обязанностей по его воспитанию, обучению и содержанию. Эти данные указывают и на то, что каждый десятый ребёнок изначально находится в условиях, не позволяющих ему вырасти конкурентоспособным, полноценным гражданином. 
Утрачивая возможности содержать детей материально, обеспечивать их жизнь и воспитание, семья не только отказывает им в любви и заботе, но и оставляет на улице, отводит в приют, лишает жилья. Ситуация вынужденного неисполнения родителями (лицами их заменяющими) обязанностей по воспитанию детей осложняется духовно-нравственной деградацией семьи. Из года в год растёт число родителей, ведущих аморальный образ жизни, проявляющих по отношению к детям жестокость и насилие. Сохранение семьи как одного из основных институтов позитивной социализации детей имеет все основания для того, чтобы получить признание общенациональной идеи, способной консолидировать общество, стимулировать его самовозрождение.

Ещё одним перспективным механизмом работы с детьми, находящимся в стадии эксперимента, является банк данных социально-неблагополучных семей. Его целью является создание объективной картины распространения детей, находящихся в социально опасном положении. Это позволит провести мониторинг и на его основе планировать распределение финансовых средств и правильно развивать сеть учреждений. 

Вместе с тем решение вопросов, связанных с детской беспризорностью, безнадзорностью и правонарушениями несовершеннолетних, напрямую зависит от уровня взаимодействия всех ведомств и организаций, ответственных за воспитательную и профилактическую работу с детьми, подростками и родителями. В связи с этим необходимы дальнейшие шаги по совершенствованию системы профилактики детской беспризорности, безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних, в том числе по активизации раннего выявления семейного неблагополучия. Особого внимания требуют вопросы усиления ответственности родителей за воспитание и обучение несовершеннолетних детей, совершенствования законодательства в области защиты прав несовершеннолетних, использования современных технологий работы с семьёй. Семья должна стать активно действующим элементом системы профилактики безнадзорности. Для этого в обществе должны быть созданы условия для реализации потенциала семей, их социальной активности, для развития различных объединений, выражающих корпоративные интересы семей, повышения её социального статуса и воспитательной роли. 
 Создание благоприятных условий для детей, недопущение негативного воздействия на них факторов риска беспризорности – основные направления профилактической работы, которая должна проводиться родителями в современной ситуации. Деятельность родителей по предупреждению беспризорности может включать в себя следующие направления:

1. Осознание ответственности за жизнеобеспечение ребёнка и осуществление контроля над его жизнью. Б.Н. Алмазов, П.И. Люблинский, Н.А. Монахов, А.М. Нечаева и др. в своих трудах писали о том, что безнадзорность является своего рода фазой беспризорности. Нельзя не согласиться и с тем, что сама детская безнадзорность носит педагогический характер. Это отсутствие надзора родителей за несовершеннолетним, который в силу его возрастных и психологических особенностей ему необходим. Именно из-за безнадзорности ребёнок не защищён перед соблазном покинуть дом в поисках таких же, как он. Не случайно в ряде публикаций (А.Л. Арефьев, Н.М. Римашевская), отмечается оптимистичный взгляд беспризорников на жизнь. Среди детей, попавших в такие же жизненные условия, ребёнок находит понимание и поддержку, которых не получает в семье, в учебном заведении и т.д. Выбирая беспризорный образ жизни, ребёнок, таким образом, адаптируется к собственной жизненной ситуации.

2. Пропаганда и реализация родителями здорового образа жизни, демонстрация и воспитание семейных, нравственных ценностей. Решение проблемы сиротства состоит прежде всего в оздоровлении нравственного климата общества, воспитании молодёжи в духе традиционных семейных ценностей. В целом всех беспризорников можно разделить на две большие категории: сироты и полупризорные дети. С течением времени соотношение этих категорий менялось в пользу последних, и теперь «полупризорные» дети из неблагополучных семей составляют большинство. 
3. Обеспечение родителями мотивации детей к социально-значимой деятельности. Эмоциональное благополучие, чувство защищённости, возможность проявления собственных инициатив в кругу единомышленников – близких, родных, друзей, возможность признания, морального вознаграждения за свой труд – вот то, что может привлечь современных подростков к социально-значимой деятельности, привести детей в ориентированные на них учреждения и организации. Любому подростку свойственно стремиться быть в компании, коллективе, но, к сожалению, для каждого десятого ребёнка такой коллектив могут составить «дети улицы».

4. Наличие интересного досуга детей. Фактором, толкающим детей на улицы, является их незанятость. Очень многим стали недоступны кружки, секции, клубы и другие учреждения культуры, досуга и спорта. С одной стороны, причиной тому непомерная (для бюджета многих семей) плата за их посещение, а с другой (что особенно характерно для сельской местности), отсутствие подобных учреждений вообще. Но и в такой сложной современной ситуации при желании родителей и детей возможно найти бесплатные кружки и секции (в системе дополнительного образования: в Домах, Центрах детско-юношеского творчества, клубах по месту жительства). При отсутствии данных учреждений (в сельской местности) родители сами могут организовать интересный досуг своих детей, предложить увлечения, хобби, которыми мог бы заинтересоваться их ребёнок. 
5. Помощь родителей в профессиональном самоопределении детей. Сотрудничество с общеобразовательными учреждениями, где обучаются их дети. В современном обществе существует проблема неконкурентоспособности подростков и молодёжи на рынке труда. Статистика показывает, что в последнее время число детей 14 – 15 лет, покинувших образовательные учреждения, возросло. Несомненно, это дети, имеющие трудности в обучении, поведении, дети из малообеспеченных и асоциальных семей. По данным МВД, каждый четвёртый ребёнок, совершивший преступление, нигде не учится и не работает. 
Ряд исследователей и практиков (Б. Гусев, Г.Н. Карелова, А.Н. Кривоносов, и др.) сетуют на то, что школа практически утратила свою, когда-то основную, социализирующую роль. По сути, реформы привели к тому, что школа только учит и перестала воспитывать. Практически утрачены связи школы с семьёй, бывшие когда-то эффективным механизмом выявления и предотвращения детской безнадзорности и беспризорности.
 Этот пробел можно устранить, создавая в образовательных учреждениях реально действующие общественные родительские объединения, советы, комитеты. Родители не всегда могут и умеют самостоятельно решать задачи по профилактике беспризорности. Им должна оказываться комплексная психолого-педагогическая и медико-социальная помощь. 

Необходимо сформировать государственную семейную политику по созданию социально-экономических условий для обеспечения жизнедеятельности семей и повышения их воспитательного потенциала:

· предусмотреть разработку и финансирование целевых программ, включающих решение вопроса об увеличении детских пособий в зависимости от количества детей в семье;

· сформировать в стране общественное мнение на восприятие социального сиротства, детской беспризорности и безнадзорности как беды и проблемы, требующей скорейшего разрешения; 
· нацелить средства массовой информации на активную пропаганду ценностей семьи, опыта развития семейных форм устройства детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей;

· совершенствовать законодательство в части обеспечения доступным ипотечным кредитованием молодых семей и улучшения их жилищных условий путём строительства социального жилья гостиничного типа; 
· обеспечить разработку и реализацию образовательных программ и методик, направленных на формирование законопослушного поведения несовершеннолетних; оказание комплексной психолого-педагогической и медико-социальной помощи несовершеннолетним с проблемами в развитии, поведении, обучении и социальной адаптации, а также родителям (законным представителям), испытывающим затруднения в воспитании детей; 

· обеспечить доступность образования детям и подросткам из малообеспеченных семей;

· разработать мероприятия по организации занятости детей во внеучебное время, организации досуга школьников и молодёжи;
· организовать обучение специалистов учреждений и ведомств, работающих с детьми, в том числе с детьми-сиротами, методам и технологиям раннего вмешательства с целью сохранения кровных семей.
 Для предупреждения беспризорности главным направлением работы должна стать общесоциальная и индивидуальная профилактика, охватывающая не только родителей, но и их детей. Важно, чтобы системы дошкольного и школьного образования были неотъемлемым компонентом комплексных программ по предупреждению беспризорности. 

При разработке и реализации комплексных программ по предупреждению беспризорности особого внимания требует психотерапевтическая работа с детьми, имеющими опыт жизни вне дома, с целью оказания не только реабилитационной и коррекционной, но и профилактической помощи по предупреждению повторения этого явления. 

Индивидуальная профилактическая работа должна проводиться и в отношении родителей, других законных представителей несовершеннолетних, если они не исполняют своих обязанностей по воспитанию, обучению и (или) содержанию несовершеннолетних. В современной России почти каждая семья сталкивается с конфликтами, которые способны вызвать семейное неблагополучие и спровоцировать уход из дома детей. А между тем у нас не осуществляются программы семейного обучения, отсутствуют центры семейного посредничества, способные помочь семье в разрешении социопсихологических конфликтов с детьми.
В перечень мер, направленных на профилактику беспризорности, должны входить мероприятия по формированию у людей бережного отношения к истинным семейным ценностям, воспитанию уважения к индивидуальности каждого члена семьи, формированию социально-культурных навыков в семейных отношениях, разъяснению взаимных прав и обязанностей членов семьи, обучению коммуникативным навыкам и способам разрешения конфликтов, информированию о допустимых законом путях и методах самообороны и т.д.
В разработке и реализации этих мероприятий должны принимать деятельное участие и социальные педагоги.
С.В. Тачина 

Влияние школьной среды 
на формы и уровень подростковых девиаций
Девиантные проявления не являются уникальными и новыми, однако их исследование становится особенно актуальным в настоящее время, когда происходит качественное преобразование общественных отношений. Наибольшие трудности в приспособлении к современной сложной экономической, политической, духовной жизни испытывают подростки. Их девиантное поведение является, с одной стороны, результатом определённых процессов, происходящих в обществе в целом и в среде ближайшего окружения. Изучение влияния школы на проявление подростковых девиаций позволяет лучше понять природу беспризорности, выявить основные механизмы её развития как социального феномена.

Социологический анализ проблем подростковой девиации помогает разработать более эффективную методику воздействия на детей, имеющих склонность к девиантному поведению. Его эффективная профилактика может быть обеспечена организацией научно-обоснованной работы по формированию у молодых людей способности самостоятельно и осознанно выбирать свой жизненный путь, отрицая способы поведения, вызывающие неизбежный конфликт личности с социумом, способствующие развитию безнадзорности и беспризорности. 
Что такое подростковые девиации? Это поведение с отклонением от принятых в обществе норм. Понятие «отклонение» имеет смысл лишь в связи с понятием «норма», и уже по своему исходному определению означает нечто «ненормальное» с точки зрения оценивающей нормы.

В зависимости от того, насколько поведение подростка расходится с социокультурными традициями общества, подростковые девиации можно разделить на два типа: а) девиантное поведение конструктивной направленности; б) девиантное поведение деструктивной направленности. 

В нашем исследовании речь идёт о девиантном поведении деструктивной направленности, которое представляет собой совершение подростком или группой подростков социальных действий, отклоняющихся от доминирующих в социуме социокультурных ожиданий и норм, общепринятых правил выполнения социальных ролей. 
 Девиации деструктивной направленности были изучены нами в поведении подростков двух образовательных учреждений Екатеринбурга: профилактической школы открытого типа для подростков с отклоняющимся от нормы поведением (условно обозначенной нами как школа № 1) и обычной средней общеобразовательной школой (школа № 2).

 Объектом исследования выступили учащиеся в возрасте от 13 до 17 лет, а также педагоги. Предметом – типичные формы девиантного поведения несовершеннолетних и особенности влияния школы на их поведение, ценностные ориентации и установки. Количество опрошенных учащихся при этом составило 524 человека. Цель исследования – изучение особенностей влияния типа школы на ценностные ориентации и установки детей с девиантным поведением. В задачи исследования входило выявление типичных форм подростковых девиаций в разных типах школ; определение влияния школы на проявления подростковых девиаций. 
Каждое образовательное учреждение – это комплексное явление, система, в которой переплетаются и взаимодействуют множество факторов. Мы выделили следующие из них: тип образовательного учреждения, особенности контингента учащихся, особенности классов, в которых обучаются дети, особенности взаимоотношений между учащимися в классе, между учащимися и преподавателями, формы досуга учащихся. 

Так, школа № 2 является средней общеобразовательной школой, реализующей общеобразовательные программы начального общего, основного общего и среднего (полного) общего образования, в то время как школа № 1 является открытой сменной общеобразовательной школой, реализующей общеобразовательные программы основного общего и среднего (полного) общего образования.

Школа № 1 – школа открытого типа. Она является профилактическим учреждением. В компенсирующие классы школы № 1 принимаются дети с 13 лет, не имеющие выраженных отклонений в развитии. В то же время они характеризуются недостаточной степенью готовности к обучению, имеют признаки социально-педагогической запущенности. В школе № 2 учащиеся обучаются в обычных классах, наполняемость которых составляет не более 25 – 30 человек. Обучение проходит по обычным типовым общеобразовательным программам.

В школе № 1 созданы классы компенсирующего обучения. Их цель заключается в создании для детей, затрудняющихся в обучении, адекватных условий для предупреждения дезадаптации в образовательных учреждениях. Работа компенсирующих классов направлена на компенсацию недостатков дошкольного, школьного образования и семейного воспитания. Программы по общеобразовательным предметам в компенсирующих классах разрабатываются на базе основных общеобразовательных программ с учётом особенностей обучающихся. Отбор детей в компенсирующие классы осуществляется психолого-педагогическим консилиумом и комиссией по делам несовершеннолетних. Наполняемость классов компенсирующего обучения составляет 9 – 12 человек.
Школа № 2 более типична в нашей образовательной системе, школа

№ 1 – более уникальна, в Екатеринбурге таких школ немного.

Анализ 524 личных дел учащихся школы № 1 и школы № 2 показал, что главное отличие учащихся школы № 1 от учащихся школы № 2 заключается в разной степени успеваемости по предметам. Так, например, 85% учащихся от 13 до 17 лет школы № 1 учатся на «3» и на «4», в то время как в школе № 2 таких учащихся 45%. Из учащихся школы № 1 на повторное обучение оставалось 60% учащихся, в школе № 2 таких учащихся всего 5%. Основная причина, по которой учащиеся школы № 1 оставались на второй год – пропуски уроков (школьные прогулы).

Поведение 80 % учащихся школы № 1 в соответствии с их личными делами характеризуется как «удовлетворительное» и «неудовлетворительное», среди учащихся школы № 2 такое поведение имеют всего 15 %. 

Основными причинами перехода учащихся в школу № 1 из других учебных заведений являются пропуски уроков – 32,0%; на втором месте – частые конфликты с учителями – 22,2%; на третьем – неаттестация по предметам – 21,5%; на четвёртом месте выступает предложение классного руководителя или администрации школы перейти в школу открытого типа – 13,7%; пятое место – это смена жительства – 5,6%; на шестом месте – подростки испытывают чувство изолированности от класса – 2,9%.

Анализ результатов показывает следующую тенденцию: основными причинами перехода ребёнка в школу № 1 в классы компенсирующего развития являются объективные факторы: школьная неуспеваемость, выражающаяся в пропусках уроков, неаттестации по предметам. В то же время имеют значение и субъективные факторы: усугубляющиеся конфликтные отношения с учителями, чувство изолированности от одноклассников. Совокупность этих факторов приводит к тому, что ребёнок, обучающийся в общеобразовательной школе, остаётся на второй год. Как правило, такое положение дел ещё больше ухудшает обстановку, и подросток совсем прекращает посещать школу, в итоге он ещё раз остаётся на повторное обучение в этом же классе. В результате по просьбе администрации школы переходит в школу открытого типа.
На наш взгляд, переход ребёнка из общеобразовательной школы в

школу открытого типа не решает возникшей проблемы, связанной с пропусками занятий. Ребёнок как не посещал, так и продолжает не посещать занятия. Дезадаптированность подростка в дальнейшем приводит к более грубым формам девиантного поведения, таким как хулиганство, воровство, посягательство на здоровье и жизнь других людей. 

Анализ документов администрации школ, комиссии по делам несовершеннолетних, психолого-медико-педагогической комиссии позволил нам выделить такие формы подростковых девиаций: школьные прогулы, недисциплинированность, сквернословие, обманы, мошенничество, агрессивность, табакокурение, токсикомания, наркомания, алкоголизм, проституция, побеги из дома и бродяжничество, хулиганство, воровство. 

По результатам анкетирования было установлено, что самыми распространёнными формами девиантного поведения (ответы «всегда» и «часто») среди школы № 1 и школы № 2 являются табакокурение – 32,5% от числа ответивших; школьные прогулы – 21,0%; нарушение дисциплины в школе – 20,9%; сквернословие – 20,0°/о; агрессивность и грубость – 12,3%; употребление алкогольных на​питков – 11,3%, хулиганские действия и поступки – 5,2%. 
При этом спектр негативных де​виаций подростков школы № 1 значительно шире. Такая форма девиантного поведения как таба​кокурение встречается на 40,8% чаще в поведении подростков школы № 1, чем в школе № 2; школьные прогулы – на 34,2%; употреб​ление алкоголя – на 31,1%; токсикомания – на 16,0%; наруше​ние дисциплины в школе – на 13,4%; хулиганства – 13,2%; воровство вне до​ма – на 12,3%; сквернословие – на 11,3%; побеги из дома и бродяжничество – на 10,1%; воровство в кругу семьи и употребление наркотиков – на 8,5%; обманы и мошенничество – на 8,0%; агрессивность, грубость на 3,8%; про​ституция – на 1,9 %. 
Чтобы установить влияние школы на формы и степень проявления подростковых девиаций, учителям в ходе интервью было предложено ответить на вопрос: «Какие факторы внутри школы могут способствовать совершению учащимися отклонений в поведении?»
В качестве основных факторов педагогами школы № 2 названы следующие: неблагоприятные межличностные отношения с учителями, с одноклассниками, отсутствие контроля со стороны администрации и классных руководителей. Психолог школы № 2 указывает на недостаточное внимание к детям со стороны учителей, классных руководителей, недостаточный учёт индивидуальных особенностей ребят.

По мнению учителей школы № 1, на формы и степень проявления девиаций влияет непонимание ребёнка учителями, недооценка его способностей, напряжённые отношения с одноклассниками, подражание сверстникам, общение со сверстниками, имеющими дурные привычки, скопление подростков с отклоняющимся поведением, отсутствие контроля со стороны родителей, сложившимися отрицательными стереотипами. Сами педагоги отмечают свою чрезмерную перегруженность, влияющую на процесс обучения и на взаимоотношения между учителем и учеником. Ряд преподавателей школы № 1 указывает на то, что «учитель-предметник не всегда владеет необходимыми психологическими знаниями и полагается больше на свой опыт. Этого не всегда бывает достаточно». 

Многие педагоги открытой школы (профилактической) признают, что им не удастся существенно изменить поведение девиантных подростков из-за малой продолжительности обучения учащихся в этой школе: всего один-два года. За такой срок невозможно провести эффективную коррекционную работу по изменению сознания и поведения учащегося. 

Таким образом, мы делаем вывод, что главными причинами проявления девиаций учащихся в школе, являются: неблагоприятные отношения с учителями; отсутствие учёта индивидуальных особенностей учащихся; плохие отношения со сверстниками. Для школы № 1 характерны ещё – недостаток знаний у учителей о закономерностях психического развития личности ребёнка и массовое скопление учащихся с девиантным поведением в одном учебном заведении, что способствует распространению девиаций. 

На основе этих выводов мы рекомендуем специалистам для профилактики девиантного поведения в подростковом возрасте:
1. Повышать профессиональный уровень педагогов, обучать их формам и методам работы с детьми с девиантным поведением.
 2. Разрабатывать специальные воспитательные и образовательные системы, обеспечивающие эффективную коррекцию сознания и поведения детей, обучающихся в учреждениях открытого типа. 

3. Создавать специальные программы, новые методы работы, формирующие ценностные ориентации и установки, позволяющие учащимся самоутвердиться и активно противостоять агрессивной среде.

4. Выявлять факторы отклоняющегося поведения и внедрения профилактических мероприятий на начальных этапах развития личности. 

5. Усиливать работу с семьями учащихся, а в самой школе открытого типа делать упор на воспитание учащихся. 
М.Г. Попова 

 Экономическая помощь в решении проблем детской беспризорности и безнадзорности в России

Неотъемлемой чертой новой, постсоветской России, в силу сложившихся неблагоприятных социально-экономических условий и кризисного состояния общества стала детская неустроенность: безнадзорность, социальное сиротство, беспризорность. Если в СССР беспризорные дети были нонсенсом, то сегодня нет даже достоверных статистических данных, сколько маленьких бродяжек колесит по просторам страны. Существуют разные оценки масштабов детской беспризорности и безнадзорности в РФ: от 150 тысяч до 5 миллионов. По оценкам некоторых независимых экспертов, число современных гопников приближается к цифре 1921 г. (4 – 6 млн. человек), которые появились тогда в России вследствие разрушительных и кровопролитных событий: Первой мировой войны, революции, иностранной интервенции, Гражданской войны [1, c. 287 – 302]. Детская беспризорность, безнадзорность и социальное сиротство становятся проблемой не только настоящего, но и будущего времени. Сохранение таких масштабов уже сформировавшегося социального «дна» при постоянном сокращении рождаемости может иметь далеко идущие неблагоприятные последствия, что в перспективе грозит даже национальной безопасности страны. 

Дети-бродяжки на улицах городов Свердловской области стали обыденным явлением. Что же происходит? В Конституции Российской Федерации записано, что ребёнок имеет право на охрану здоровья, на обучение, на труд и многое другое. В Семейном кодексе Российской Федерации закреплено право ребёнка жить и воспитываться в семье. Но кризис семьи привёл к росту количества детей, оставшихся без попечения родителей. В Екатеринбурге, по данным начальника пресс-службы ГУВД области Валерия Горелых, в прошлом году было выявлено более 25880 безнадзорных подростков и юных правонарушителей. За злостное невыполнение обязанностей по воспитанию детей к административной ответственности привлечены 1193 родителя. По 228 из них материалы направлены в комиссии по делам несовершеннолетних для вынесения решения о лишении родительских прав, возбуждено 130 уголовных дел в отношении недобросовестных родителей [2]. 
Основной источник беспризорности и безнадзорности – это девиантная или конфликтная семья. Эти выводы подтверждаются результатами опросов беспризорных детей. Выявлено, что главная причина, толкающая подростков на бродяжничество, – пьянство родителей. Далее следует отсутствие одного или обоих родителей и физическое насилие в семье над ребёнком со стороны отца или матери, плохое материальное положение семьи, отсутствие жилья, сексуальное домогательство со стороны отчима, отца и т.д. Гораздо реже дети объясняют свой уход из дома желанием вольной жизни [3]. Глубинные причины кризисных явлений во многих российский семьях, утративших свой социализирующий потенциал, связаны с падением уровня жизни большинства населения. Для решения проблем беспризорности и безнадзорности необходимо проводить чёткую экономическую государственную политику в интересах семьи, создавая благоприятные экономические условия для стабилизации и повышения жизненного уровня, для устранения социальных причин, порождающих массовую беспризорность и безнадзорность. 
Серьёзным шагом на пути решения материальных проблем семьи является Федеральный закон «О дополнительных мерах государственной поддержки семей, имеющих детей» от 27 декабря 2006 г. Настоящий закон устанавливает меры государственной поддержки семей, имеющих детей, в целях создания условий, обеспечивающих этим семьям достойную жизнь. Он предусматривает реальную материальную помощь семьям в размере 250 000 рублей [4]. Право на эту помощь согласно закону имеют женщины, родившие (усыновившие) второго ребёнка; женщины, родившие (усыновившие) третьего ребёнка или последующих детей, если ранее они не пользовались этим правом; мужчины, являющиеся единственными усыновителями второго, третьего ребёнка или последующих детей, начиная с 1 января 2007 г. Для получения этой материальной помощи семье необходимо обратиться с заявлением в орган Пенсионного фонда РФ о выдаче специального сертификата на материнский капитал. Территориальный орган Пенсионного фонда вправе отказать в выдаче сертификата по следующим основаниям: 1) отсутствие права на дополнительные меры государственной поддержки в соответствии с Федеральным законом; 2) прекращение права на дополнительные меры в связи с лишением родительских прав в отношении ребёнка, отменой усыновления и др.; 3) представление недостоверных сведений, в том числе сведений об очерёдности рождения (усыновления); 4) прекращение права на дополнительные меры государственной поддержки в связи с использованием средств материнского капитала в полном объёме. 
 Материнский капитал – государственная материальная помощь, оказываемая семьям, установлен в размере 250 000 рублей, но эта сумма ежегодно должна пересматриваться с учётом темпов инфляции. Распоряжение материнским капиталом строго регулируется в рамках следующих направлений: 1) улучшение жилищных условий; 2) получение образования ребёнком (детьми); 3) формирование накопительной части трудовой пенсии для женщин. Семья получает средства материнского капитала в полное ведение только после трёх лет со дня рождения или усыновления ребёнка. В целях защиты прав ребёнка на этот капитал государство строго регулирует и контролирует процесс распоряжения полученными ресурсами. Федеральный закон «О дополнительных мерах государственной поддержки семей, имеющих детей» направлен на повышение уровня жизни населения, создание благоприятных условий для жизни ребёнка, формирование здорового молодого поколения граждан нашей страны. Это поможет возрождению авторитета института семьи, института брака, а также решению целого ряда социальных проблем, интересующих общественность (социальное неравенство, демографический кризис и др.) Вмешательство государства в вопросы дополнительного финансирования семей становится приоритетным направлением социальной политики. Решение проблем детской беспризорности и безнадзорности переходит от социальных воспитательных мер к мерам экономической поддержки семей и обеспечения их благополучия, что в свою очередь должно повлиять на результаты искоренения социально опасных явлений. 
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Психосоциальные особенности детей, развивающихся в условиях материнской депривации

У детей, развивающихся в условиях материнской депривации, т.е. безнадзорных и беспризорных, формируются устойчивые психологические особенности, обусловливающие отклонения в их поведении и накладывающие отпечаток на всё дальнейшее становление и развитие личности.

В Федеральном Законе РФ «Об основах системы профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних», безнадзорный определяется как несовершеннолетний, контроль за поведением которого отсутствует вследствие неисполнения или ненадлежащего исполнения обязанностей по его воспитанию, обучению и содержанию со стороны родителей или законных представителей, либо должностных лиц.
Безнадзорный ребёнок живёт под одной крышей с родителями, сохраняет связи с семьёй, у него ещё остаётся эмоциональная привязанность к кому-либо из членов семьи, но связи эти находятся под угрозой разрушения. Отсутствие должного ухода, пренебрежение интересами и потребностями развивающейся личности в семье создают угрозу физическому, психическому и нравственному развитию ребёнка. Предоставленные сами себе дети забрасывают учёбу, отдают свободное время улице, бесцельному времяпрепровождению. Преобладающий возраст безнадзорных детей – от 6 до 14 лет. Однако всё чаще в категорию безнадзорных детей попадают и дети до 3 лет. Более того, растёт число детей, от которых родители отказались ещё в роддоме.

Безнадзорность детей в свою очередь нередко является первым шагом к беспризорности, разрушению нормального процесса социализации ребёнка, его глубокой социальной дезадаптации.

Детская безнадзорность и беспризорность в современной России – это следствие социально-экономической и духовно-нравственной ситуации, которая характеризуется нарастанием социального неблагополучия миллионов семей, падением их жизненного уровня, дистанцированием школы от детей с трудной судьбой, криминализацией среды.

Главные причины безнадзорности связывают прежде всего с семейным неблагополучием. Источником ослабления внимания к детям является и ситуация разводов. Зачастую безнадзорные дети живут в неполной семье, с бабушками или другими родственниками. В особенно тяжёлом положении, по мнению многих исследователей, оказываются дети, живущие в семьях с отчимом. Нередко несовершеннолетние убегают из семьи из-за жестокого обращения с ними родителей или опекунов. 

В ряде случаев безнадзорность детей – следствие педагогической несостоятельности родителей или нарушения взаимопонимания и доверия между детьми и родителями во внешне благополучных семьях. Побеги из таких семей чаще всего связаны как раз с неправильной родительской позицией, неблагоприятным для ребёнка стилем семейного воспитания. Особенно неблагоприятны авторитарный стиль, отличающийся чрезмерным контролем при минимуме душевной теплоты, и индифферентный, характеризующийся равнодушием родителей к детям. Не удивительно, что дети таких родителей в подростковом возрасте, протестуя против жёсткого отношения или равнодушия родителей, проявляют непослушание, агрессивность в отношении к ним или убегают из дома. Причём чаще всего подросток бежит из дома не потому, что его плохо кормят или дурно с ним обращаются, а потому, что его тяготит духовная атмосфера в семье.

Дальнейшее развитие детей, рано начинающих убегать из дома, бывает осложнено возникновением различных отклонений в их личностном развитии. У них замедляется интеллектуальное и психосоциальное развитие, возникает психологический барьер в общении с родителями и педагогами, а усвоение социальных норм и жизненных навыков протекает под сильным влиянием уличной среды. Несовершеннолетние из неблагополучных семей нередко испытывают большой прессинг криминального мира, а не влияние институтов гражданского общества. В результате процесс их социализации приобретает всё более негативный характер. 
Оказанием помощи и поддержки безнадзорным и беспризорным детям занимаются в России такие социально-реабилитационные учреждения, как медико-социальные центры помощи семье и детям, центры психолого-педагогической реабилитации и коррекции, центры временного пребывания несовершеннолетних, учреждения интернатного типа и др.

Безнадзорные, поступающие в эти учреждения, как правило, пережили немало потрясений: безразличие окружающих, жестокое отношение, равнодушие, алкоголизм родителей. У многих детей, длительно живущих на улице, упущен сензитивный период для социального и индивидуального развития, овладения умениями и навыками, значимыми для жизни.

У детей, воспитывающихся в условиях родительской депривации, формируется тип личности, который психологи определяют как «безэмоциональный характер» [2; 6]. Его отличают отсутствие способности к любви и привязанности, неумение вступать в близкие отношения с другими людьми, излишняя тревожность и агрессивность. Обделённые вниманием и заботой, они чувствуют себя ущербными, никому не нужными. Отсюда неуверенность в себе, сниженное самоуважение, низкий уровень притязаний, комплекс неполноценности. Самопринятие безнадзорных детей значительно ниже, чем у детей, воспитывающихся в нормальной семье. Однако в подростковом возрасте дети, большую часть времени проводящие на улице и контактирующие с асоциальными группами подростков, нередко имеют завышенную самооценку и проявляют агрессивное поведение как способ психологической защиты или самоутверждения. Такие дети считают себя выше других, уверены, что указывать им никто не в праве, они не чувствительны к замечаниям и оценкам окружающих [5].

Для преодоления последствий депривации необходима социальная и психолого-педагогическая реабилитация ребёнка с целью восстановления его социального статуса, психического здоровья, коррекции отклонений в его поведении. Для компенсации депривационных нарушений нужно прежде всего помогать в восстановлении или установлении родственных отношений ребёнка с родителями и другими значимыми для него лицами.

Чаще всего проблемы безнадзорности и беспризорности решают, определяя детей в детские дома, интернаты. Однако это не решает многих проблем развития ребёнка, оказавшегося в депривационной ситуации. Естественной и эффективной формой жизнеустройства таких детей все-таки остаётся семья. Поэтому приоритетом государственной политики должно стать создание для них условий естественной семейной жизни (в семье усыновителя, опекунской, приёмной или патронатной семье) [1; 3; 4; 7]. 
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Легко ли детдомовцу стать домашним ребёнком?

В настоящее время в работе по устройству детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, приоритетными считаются семейные формы. Усилилась политика помещения таких детей для проживания и воспитания в приёмную семью, в семью опекунов или попечителей, либо на усыновление. В связи с этим появился даже такой термин как «замещающая семья». Именно она должна помочь детдомовцу стать домашним ребёнком, то есть ребёнком, проживающим в семейных условиях.
Однако эта политика пока с трудом претворяется в жизнь. И причин тому немало. Одной из них является социальное сиротство, когда ребёнок становится сиротой при живых родителях и в силу этого не может подлежать усыновлению. А между тем более 50% детей помещаются в дома ребёнка по социальным причинам: из-за лишения родительских прав, из-за пребывания родителей в местах лишения свободы. Есть даже случаи, когда родители сами обращаются в суд с просьбой лишить их родительских прав. По данным Министерства образования и науки Российской Федерации численность детей, оставшихся без попечения родителей, выявленных и учтённых в 2005 году, составила 133 034 ребёнка. Для сравнения: в 2004 году было выявлено и учтено 132,5 тыс. таких детей. В Свердловской области ежегодно без попечения родителей остаётся около 4 тыс. детей. Большинство детей-бродяжек – это социальные сироты, т.е. сироты при живых родителях [1, с. 3]. С помощью разных мер по линии органов опеки, комиссий по делам несовершеннолетних и милиции некоторых из бродяжничающих детей удаётся вернуть в семьи, другие становятся воспитанниками детских домов и приютов.

Во многих городах страны органы по делам несовершеннолетних, опеки и УВД осуществляют рейды по выявлению таких детей, некоторых удаётся вернуть в семьи. Ежегодно совершается более 200 тыс. преступлений. Становится больше несовершеннолетних наркоманов и алкоголиков. За последние 5 лет более чем в 2 раза возросла детская преступность. 40% подростков не имеют средств к существованию, каждый 10-й имеет психические отклонения [2, с. 14].

Попадая в детские дома, не все уже в состоянии оценить, как много для них пытаются сделать. Детей кормят, одевают, оказывают медицинскую помощь, но они не чувствуют себя защищёнными, а главное – нужными. Нет уже той ласки и материнской теплоты. Дети уже не могут довериться кому-либо в полной мере и всё чаще стремятся убежать обратно на улицу или пусть к плохим, но родителям.

В нашей стране интеграция детей в общество решается в основном с помощью трёх моделей опеки и попечительства: усыновления, опекунства и помещения в сиротские учреждения, что чаще всего и происходит. Хотя политика государства и направлена на разработку комплексных мер по развитию семейного устройства детей, оставшихся без попечения родителей, в рамках различных социальных программ, практика показывает, что далеко не все семьи на сегодняшний день готовы принять в дом чужого ребёнка.

В 2001г. в России были взяты на усыновление (удочерение) свыше 13 тыс. детей, причём около 6 тыс. из них – иностранными гражданами. За последние 5 лет усыновление детей российскими гражданами сократилось почти в 2 раза, а иностранцами выросло почти в 4 раза. За пятилетку иностранцы усыновили около 30 тыс. наших детей, причём 80% приёмных родителей – американцы.

Существуют также профессиональные приёмные семьи, которые осуществляют свои функции одним из трёх способов:

1) один или оба родителя наделяются полномочиями опекунов до совершеннолетия ребёнка, однако не вступают с ним в алиментные отношения и получают пособие на содержание ребёнка и зарплату за его содержание;

2) опекуном ребёнка остаётся детский дом, а один из родителей наделяется статусом патронатного воспитателя, являясь сотрудником сиротского учреждения на время устройства ребёнка в свою семью и разделяя ответственность за его воспитание с детским домом или приютом; патронатный воспитатель получает пособие на содержание ребёнка и зарплату за его воспитание;

3) создаётся семейная воспитательная группа, её основное отличие в возможности принятия ребёнка, родители которого не лишены родительских прав; срок помещения в семью ограничен периодом их реабилитации. Группа создаётся как альтернатива пребыванию детей в специализированных учреждениях для несовершеннолетних. Воспитатель получает заработную плату за воспитание ребёнка, пособие на его содержание.

На первое января 2006 г. в Российской Федерации создано 7642 приёмные семьи, в которых воспитывается 14234 ребёнка (в 2004 г. – 5287 семей и 11085 ребёнка). В 2005 году в приёмные семьи было помещено 2,14 тыс. детей, что составляет 1,6 % от общего числа выявленных детей. Усыновление (удочерение) этой же категории детей составило всего 4,8 %, хотя в 2002 г. эта цифра составляла 7,3 % [1, с. 3]. 
Но процесс адаптации детей в приёмных семьях сопровождается множеством психолого-педагогических трудностей, на основе которых можно выделить следующие проблемные зоны:

- психологическая совместимость приёмных детей, родителей-воспитателей и кровных детей;

- возникновение у приёмных родителей комплекса вины из-за неудовлетворённости результатами своей воспитательной деятельности;

- право ребёнка покинуть семью и родителей, расстаться с ним в некоторых ситуациях;

- перестройка взаимоотношений, смена социально-психологических ролей в семье;

- характер супружеских взаимоотношений.

Нами проведено небольшое исследование с целью выяснения, насколько готов живущий рядом с нами россиянин к усыновлению ребёнка из детдома. Мы задавали несложные, но в то же время очень серьёзные вопросы: «Возникало ли у Вас когда-нибудь желание усыновить детдомовского ребёнка? Имеете ли Вы при желании такую возможность? Какова причина, по которой Вы не усыновляете ребёнка?»

Результаты оказались следующими. Из числа опрошенных граждан, ежемесячный доход которых не ниже 10 тыс. рублей, только 23% хотели бы взять на воспитание ребёнка, но не могут этого сделать из-за отсутствия материальной базы и благоприятных жилищных условий; из-за влияния общественного мнения, преклонного возраста, отсутствия опыта, из-за большой ответственности. С этими вопросами мы обращались и к преподавателям нашего института. А это люди, которые знают о воспитании всё и могли бы создать для детдомовцев прекрасные домашние условия для жизни и воспитания. Но и они, к сожалению, в силу разных причин не проявили готовности к усыновлению ребёнка из детдома. Так легко ли детдомовцу сегодня в наших условиях стать домашним ребёнком? 

Библиографический список

1. Анализ выявления и устройства детей, оставшихся без попечения родителей // Вестник образования. М., 2006. № 16.

2. Тиньгаева И.Г. Дети улицы просят защиты // Мир детства. Челябинск, 2003. 

Раздел 2

ОПЫТ РЕШЕНИЯ ПРОБЛЕМ БЕСПРИЗОРНОСТИ 
И БЕЗНАДЗОРНОСТИ В ПЕДАГОГИЧЕСКОМ 
НАСЛЕДИИ А.С. МАКАРЕНКО И ЕГО ПОСЛЕДОВАТЕЛЕЙ

Р.М. Ситько
Педагогическое наследие А.С.Макаренко и современность

Глобальный гуманистический кризис, который переживает мировое сообщество, преобразования, происходящие в современной России, реформирование социально-экономических и духовно-культурных основ жизни россиян, сложности переходного периода наиболее остро и болезненно сказываются на мире детства.

XXI в. встретился с проблемами безнадзорности и беспризорности детей. Причин их возникновения много: кризисные ситуации в семье, социальный образ жизни родителей, немотивированное исключение детей из образовательных учреждений, коммерциализация досуговых и спортивно-оздоровительных учреждений, приобщение уличных детей к противоправному бизнесу, приток беженцев и мигрантов и др. Данные причины порождают деформацию развития личности ребёнка.

Нашему обществу сегодня нужны люди, каждый из которых мог бы сказать: «Я хочу быть счастливым человеком, но самый верный путь, если я так буду поступать, чтобы все остальные были счастливы. Тогда я буду счастлив». Это высоконравственное начало особенно важно теперь, когда мы испытываем дефицит доброты, сочувствия, сострадания, когда агрессивный индивидуализм деформирует личность и общество.

Приведённые слова о личном счастье принадлежат выдающемуся педагогу современности А.С. Макаренко, одному из одарённых, социально активных людей, в которых всегда нуждается общество и которые особенно необходимы в переломные времена. Это мы чувствуем на опыте последних лет, ощущая, как нам недостаёт таких людей, как А.С. Макаренко. Кристально честный, энергичный, деятельный он был таким задолго до того, как о его искусстве созидания человека узнал весь мир.

Жизненность системы А.С. Макаренко доказана самой жизнью и реалиями современности. Современное состояние беспризорности и безнадзорности России сравнивается с ситуацией в России XX в., порождённой потрясениями 1914 – начала 1920-х гг. Катастрофические последствия для российского общества были вызваны Первой мировой войной, Октябрьской революцией, Гражданской войной. Стаи голодных, брошенных, осиротевших детей пополняли численность несовершеннолетних преступников и хулиганов. В такой ситуации борьба с беспризорностью явилась важным направлением внутренней политики советского государства, в котором классовый подход при выработке адекватной молодёжной политики выражал общечеловеческие ценности.

Показателем степени серьёзности проблемы и отношения к ней советского государства стало назначение в 1921 г. на пост председателя Комиссии по улучшению жизни детей при ВЦИКе народного комиссара внутренних дел Ф.Э. Дзержинского. Патронаж Наркомата внутренних дел позволил найти альтернативную по отношению к репрессиям технологию ресоциализации подростков-правонарушителей.

Автором нового подхода стал А.С. Макаренко, создавший уникальное учреждение, в котором реализовывалась его концепция ресоциализации малолетних правонарушителей. И хотя систему А.С. Макаренко критиковали и в период его деятельности, и впоследствии, эффективность её не вызывает сомнений. То, что удалось совершить педагогу, было столь впечатляюще, что посещение возглавляемой им коммуны имени Ф.Э. Дзержинского являлось одним из пунктов культурной программы многих иностранных делегаций, приезжающих в Советский Союз.

Система педагога имеет уникальность и специфику, связанную с перестройкой человека. Однако в системе А.С. Макаренко имеется универсальное, что выходит за рамки деятельности специальных учреждений. Он нужен сегодня и школе, и дополнительному образованию, и семье, и общественным молодёжным организациям, и вузовской педагогике.
Характерная черта жизненной линии и педагогической системы 
А.С. Макаренко – нерасторжимая связь научного поиска и практической деятельности. Для педагога всегда ведущими были три точки опоры: личность, коллектив, труд.

Оппоненты педагога упрекали его в том, что в его системе акцент сделан на коллектив, который подавляет, нивелирует личность. Однако педагогический опыт, талант писателя и судьбы воспитанников Макаренко опровергают эти положения. 

Антон Семёнович, по глубокому убеждению его воспитанников, в каждом из них видел человека, личность, да не просто видел, а видел насквозь. В теоретическом обобщении, в художественных произведениях, в деловой характеристике, даваемой колонисту или коммунару, в беседе с ними, в определении их жизненных путей – всегда и во всём он подчёркивал своеобразие каждого, учитывал внутреннюю жизнь воспитанников, их личностные особенности. Вспомним хотя бы характеристики Карабанова, Вершнева, Лаптя и других колонистов из «Педагогической поэмы».

Как известно, прототипом Семёна Карабанова – одного из самых замечательных, но не из лёгких воспитанников А.С. Макаренко послужил Семён Афанасьевич Калабалин, которому в «Типах и прототипах» педагог даёт такую характеристику: «Он остаётся самым ярким лицом повести, всегда бурлящим и сдерживающим себя только военною выправкой. Он готов пожертвовать любым из своих интересов, но он не монах…Он готов бросить рабфак и действительно бросает его для работы по организации объединения трудовых колоний, но под влиянием коллектива снова возвращается на рабфак… Из него выходит убеждённый сторонник переделки человека…» [2, с. 480].

Всего несколько строк, но в них – педагогическая зоркость, позволившая Макаренко увидеть в своём воспитаннике исключительные способности и сделать всё, чтобы он стал педагогом. Педагогика Макаренко – это педагогика действия. Семён Афанасьевич стал педагогом, работал директором детских домов. А.С. Макаренко пристально следил за его деятельностью, помогал советами; реагировал на успехи и затруднения, интересовался воспитанием сына. О С.А. Калабалине как о талантливом директоре детского дома написана книга [1]. В Клемёновском детском доме Московской области, последнем месте работы Семёна Афанасьевича, в честь его создан музей. Сын С.А. Калабалина продолжил педагогическую династию. Это ли не награда педагогу и показатель его успешности? 

С.А. Калабалин – не единственный колонист, ставший педагогом. Антон Семёнович создал целую школу воспитанных им педагогов. Многие его воспитанники, избравшие другие профессии, также занимались педагогической деятельностью: Л.В. Конисевич, Л.Н. Морозов, В.А. Руденко, И.И. Яценко и др.

А.С. Макаренко видел в каждом своём воспитаннике те индивидуальные свойства, которые составляют богатство каждого отдельного человека и присущи только ему. Он старался выделить то ценное, чем каждый мог обогатить коллектив, и уделял развитию именно этой стороны личности особенно пристальное внимание. Именно разнообразие личностей обогащает коллектив, считал педагог, неоднократно подчёркивая диалектическое единство общего и частного, индивидуального.

При этом он говорил о целостности личности и о том, что она не воспитывается «по частям», указывая в своих произведениях на самые разные её стороны. Перечень личностных качеств богат: коллективизм, гражданственность, ответственность, дисциплинированность, внимание к человеку, великодушие и требовательность, наконец, качества будущего семьянина, готовность к действию и торможению, способность такта и ориентировки, эмоциональное перспективное устремление и др. Он подчёркивал необходимость гармонизации этих сторон личности с теми знаниями молодого человека, которые составляют образовательный запас к моменту выхода из школы. Особое внимание Макаренко уделял духовной сфере: старался пробудить интерес к культуре, к знаниям, любовь к книге. 

Конечно, тонкое и глубокое знание личности воспитанников можно объяснить педагогической интуицией и талантом А.С. Макаренко. Но знакомство с творческой лабораторией педагога позволяет увидеть те усилия, которые он прилагал, чтобы фиксировать и накапливать сведения о каждом воспитаннике. Он вёл картотеку воспитанников, в которую заносил конкретные факты проявления личности, отношения с людьми, речь, поступки и особенно творческие начинания. Эти данные явились, с одной стороны, материалом для литературной работы, а с другой, – они превратились в ценную педагогическую копилку. 
Видеть в растущем человеке личность – актуальная задача образования. В её решении современный педагог найдёт у А.С. Макаренко кладезь педагогических средств, помогающих воспитать в каждом ученике свободную, активную личность, созидателя, творца, гражданина, труженика. 

Стержнем педагогической системы А.С. Макаренко является воспитание коллективизма, Он разработал систему воспитания коллективизма на практике и обосновал её теоретически, утверждая, что в простейшем определении коллективизм означает солидарность человека с обществом. В современном обществе, когда востребовано воспитание в каждом труженике чувства хозяина, умения работать в команде, в ансамбле, страницы произведений педагога звучат очень современно: «Опыт коллективной жизни есть не только опыт соседства с другими людьми, это очень сложный опыт целесообразных коллективных движений, среди которых самое видное место занимают принципы распоряжения, обсуждения, подчинения большинству, подчинения товарища товарищу, ответственности и согласованности» [3, c. 48].

Средством прикосновения к личности, по мнению педагога, является первичный коллектив. В опыте колонии и коммуны были разные постоянные первичные коллективы: трудовые, учебные, клубные, но основным первичным коллективом, ответственным за жизнь каждого воспитанника, Макаренко считал отряд. Причём, в коллективах, руководимых педагогом, большие воспитательные возможности он видел в разновозрастных отрядах, так как старшие оказывали благотворное влияние на младших. Естественно, это происходило на этапе крепкого и хорошо организованного коллектива, когда создан правильный дисциплинарный фон.

Фундаментом для самоорганизации коллектива в системе Макаренко был труд и постоянная, ежедневная потребность улучшать этот труд. От примитивного сельскохозяйственного труда и простого производительного труда в мастерских – к строительству настоящих заводов – таков путь трудового воспитания, пройденный воспитательными учреждениями Макаренко. Значительное внимание в своей системе он уделял труду на пользу других, во благо общества.

По оценке самого А.С. Макаренко, его метод коренится в русской традиции и должен лежать в основании всей российской школы. В заявлении в Центральный Институт организаторов народного просвещения в августе 1922 г. он отмечал, что русская трудовая школа должна совершенно перестроиться…Основанием русской школы должна сделаться не труд – работа, а труд – забота. Он придавал важное значение образцовому хозяйству, труд в котором становится не только высокопроизводительным, но и воспитывающим. При этом Макаренко подчёркивал подчинённую роль производства задачам ресоциализации молодёжи: «Мы здесь не фотоаппараты делаем, а людей».

По мнению А.П. Михайлова – специалиста в области девиантного и делинквентного поведения несовершеннолетних и молодёжи, эффективность метода Макаренко объяснялась встраиванием деятельности, направленной на ресоциализацию подростков, в специфику юношеской психологии; введением подростков в масштабные политические и экономические проблемы страны, требующие коллективных усилий всего общества; опорой на архетипы русской культуры – военного комплекса – готовности к защите Родины, служению социальным идеалам, соборности [4].
Социальная значимость системы А.С. Макаренко, по нашему мнению, состоит в том, что подросток обретал социальную компетентность: получал образование, навыки производительного труда, мотивацию к дальнейшему самосовершенствованию, самовоспитанию, самоорганизации. Это позволило вернуть обществу, стране многих достойных граждан.

В силу этого педагогическая система А.С. Макаренко актуальна в воспитательной работе с учащимися. В 60-е – 70-е гг. ХХ в. в нашей стране действовали педагогические клубы и макаренковские отряды, работающие с трудными подростками по месту жительства, при ЖЭКах (Москва, Ярославль, Тюмень, Белебей, Вологда, Череповец и др). Педагогическое наследие А.С. Макаренко использовалось в инициировании движения комсомольских педагогических отрядов (Ленинград, Москва, Челябинск, Новгород, Свердловск, Ростов-на-Дону и др.), в коммунарской методике И.П. Иванова. Пропагандой педагогического наследия А.С. Макаренко активно занималась макаренковская секция при ЦС Педагогического общества РСФСР, которая проводила Всероссийские семинары актива макаренковских педагогических отрядов, обобщая их материалы [5].
Проходивший в 1980 г. в Ростове-на-Дону Всесоюзный семинар по деятельности комсомольских педагогических отрядов аккумулировал опыт социального творчества всех отрядов комсомола по оказанию помощи семье и школе в воспитании новых поколений. В современной социокультурной ситуации, когда отмечается динамика правонарушений несовершеннолетних, традиции педотрядовского движения могут стать одним из факторов объединения общественных воспитателей в поиске стратегии ресоциализации несовершеннолетних правонарушителей и предотвращения данного процесса в нашем обществе.

В 2008 г. исполнится 120 лет со дня рождения А.С. Макаренко. Он прожил недолгую, но яркую и цельную, до предела насыщенную творчеством, преданностью детям жизнь, сгорев, как писал о нём М. Горький, «в огне действенной любви к детям». Сама жизнь педагога, писателя, гражданина, человека является примером служения делу, народу, Отечеству. 

Идеи А.С. Макаренко ориентируют современных педагогов на человечность – эту дивную способность человека «жить своими мыслями и чужими чувствами», «волноваться чужими несчастьями, радоваться радостями другого, переживать чужую судьбу, как свою» и спешить делать добро. В процессе созидания человека идеи Макаренко становятся школой нравственного становления растущего человека и его воспитателя.
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Соотношение процессов воспитания и социализации в решении А.С. Макаренко проблемы детской беспризорности

Решение проблемы детской беспризорности в педагогическом опыте А.С. Макаренко во многом строилось на изменении соотношения двух процессов, в которых подростки накапливали опыт поведения. Первый процесс накопления общественно и личностно значимого опыта поведения – социализация. Сознание, установки, ценностные ориентации беспризорников во многом складывались под влиянием негативных жизненно-практических явлений и опыта, который они получали непосредственным путём в повседневных ситуациях, обстоятельствах, видах деятельности. Второй процесс – воспитание, организация накопления молодым поколением опыта, опосредованного «образом жизни» учреждения.

В своём воспитательном опыте А.С. Макаренко успешно обеспечивал педагогическую организацию повседневной деятельности, общения и культурного развития бывших беспризорников. При этом их прошлые социально неприемлемые проступки, преступления предавались забвению. Новый, социально и личностно значимый опыт поведения воспитанников формировался на основе различения сущности воспитательного процесса и его представления, явления в глазах воспитанников. Так обеспечивалось свободное самочувствие подростков, которые не ощущали себя объектами «воспитательной работы». Педагогически организованные условия жизнедеятельности в едином для взрослых и детей учрежденческом коллективе воспринимались как необходимые и естественные.
«Образ жизни» коммуны им. Ф.Э. Дзержинского определялся её производственно-трудовой основой. В 1928 – 1930 гг. в коммуне было 150 воспитанников. Производственной основой воспитания создавались предпосылки для социального взросления подростков. У них закреплялись такие личностные качества как ответственность, настойчивость, целеустремлённость, аккуратность, дисциплинированность, коллективизм.

В 1930 г. в коммуне производственный процесс проходил в механизированных деревообделочных мастерских, арматурном и швейном цехах. Стоимость ежедневной продукции достигала 3 тыс. рублей. Производство исполняло крупные заказы: мебель для учебных заведений, домов культуры, двери для строящегося Харьковского тракторного завода. Коммунары получали зарплату, исчисляемую по количеству сдельной работы, произведённой продукции. Организация труда была посменной, с чередованием учёбы в школе и четырёх часов работы на производстве. Как и в горьковской колонии, применялась отрядная организация труда. Она являлась основой организации всей жизнедеятельности коллектива. Соотношение численности воспитанников и мастеров производства оставалось примерно 3:1. Срок пребывания воспитанников в коммуне – 3 – 4 года.
А.С. Макаренко соединял производительный труд с воспитанием так, чтобы при подчинении труда задачам воспитания не нарушалась логика производства. Тем самым он отказался от общепринятого понимания соединения воспитания и обучения с трудом, когда труд превращался в своеобразный придаток учебно-воспитательного процесса, утрачивалась его специфика, его сущностное свойство – производительность труда.

А.С. Макаренко разработал логику педагогической целесообразности – соотношения целей, средств и показателей результативности. В своей деятельности он рассматривал цели и средства в их взаимосвязи, в динамике, в постоянной связи с оценкой результатов воспитательного процесса. Он резко выступал против догматического, «рецептурного» подхода к пониманию целесообразности. Этот подход отражался в системе инспектирования коммуны им. Ф.Э. Дзержинского со стороны советских и общественных организаций. В нём практическая педагогическая логика игнорировалась, а А.С. Макаренко нередко критиковали за его «ужасные методы».

По словам А.С. Макаренко, проверялась исключительно номенклатура рекомендованных средств: наличие общественно-полезной работы, отсутствие наказаний, наличие самоуправления, простора для инициативы, самокритики. При этом обходилось изучение действительных достижений в воспитательном процессе.

Огромное воспитательное значение в утверждении социально ценных образцов в сознании и опыте бывших беспризорников имели традиции, ритуалы, символы, эстетика быта и отношений. Они естественным путём закрепляли привычные формы и стандарты поведения.

Соотношение процессов воспитания и социализации в педагогическом опыте учащихся качественно отличалось от официально действующих в то время подходов и от подходов прошлого. Фактически официальная педагогика реализовывала идеи либерально-демократической педагогики конца ХIХ, начала ХХ вв., отрицая педагогические средства и формы организации жизненного опыта учащихся. Школьники принимали активное участие в общественно-полезной работе, совершенствовали социальную среду. Они исполняли обязанности секретарей на сельских сходах, вместе с учителями проводили массовые культурно-просветительные, агитационно-пропагандистские, санитарно-оздоровительные мероприятия, выставки сельскохозяйственного и ремесленного труда, принимали участие в оборудовании клубных учреждений, библиотек, в строительстве и ремонте мостов, дорог. Это соединение процессов социализации и воспитания без их дифференциации нарушало логику педагогической целесообразности.

А.С. Макаренко не отказывался от связи воспитания и социализации, но принципиально иначе понимал и реализовывал их взаимодействие. Он не занимался организацией общественно полезной работы своих воспитанников в социальной среде и отрицал принципы просветительства, благотворительности в воспитании. Именно это обстоятельство было использовано как аргумент при его обвинении в отступлении от «основ соцвоса».

А.С. Макаренко связывал воспитание и социализацию не прямо, а через образ жизни учрежденческого коллектива. С одной стороны, этот коллектив обладал социальным статусом, правами юридического лица, хозяйственной самостоятельностью. С другой – это особый вид производственно-трудового коллектива, учитывающий возрастные особенности детей. 

Эти положения изложены им в работах «Очерк работы Полтавской колонии им. М. Горького» и «В Главсоцвос НКП УССР» (1925 г.). 
Педагогическая концепция А.С. Макаренко зародилась на основе его опыта работы с беспризорниками. Сам А.С. Макаренко акцентировал внимание на том, что существует не проблема воспитания правонарушителей, а проблема воспитания вообще. Поэтому он максимально приближал воспитание правонарушителей к условиям воспитания «нормальных» детей. Эта основа его творчества вывела значение наследия А.С. Макаренко за рамки специфики работы с беспризорниками.

В.П. Сидоров, Г.П. Селивёрстова
Спортивный туризм в решении проблемы 
беспризорности и безнадзорности подростков

Ребёнок в понимании А.С. Макаренко – поле потенциальных возможностей. Главными составляющими его развития являются: активная жизненная позиция, удовлетворение избранной деятельностью, физический и духовный комфорт, материальное благополучие, психофизиологическая удовлетворённость.

По всем этим показателям выпускники детских домов относятся к группе риска. Стартовые позиции у детей, воспитывающихся в семьях и детских домах, очень разные. Атмосферу родительской любви не могут заменить преподаватели и воспитатели детских домов. Но ребят из детских домов отличает более активная жизненная позиция, стремление к максимальной самореализации, которые не всегда присущи их «домашним» сверстникам. Именно такие ребята составляют основу кружков дополнительного образования в оздоровительном лагере «Юность Урала», расположенном на берегу красивейшего пруда под Верхней Сысертью. 
Дети в лагере делятся на две категории: разочарованные в жизни, дети из курилки, которым чуждо всё, что находится за её пределами, и те, что тянутся к жизни. Дети второй категории являются активными кружковцами в системе дополнительного образования. Они встречают там любящих своё дело педагогов, находят неформальное общение, расширяют свой кругозор, приобретают необходимые в жизни знания, умения, навыки. Именно там многие находят себе дело по душе и впервые задумываются о выборе профессии. Причём часто на выбор профессии влияет личность педагога. У многих ребят появляется желание стать тренером, учителем, художником, потому что этим делом занимается их любимый педагог. 
Занятия в спортивных кружках оздоровительного лагеря являются для детей источником мышечной радости, средством развития, коррекции и компенсации двигательных нарушений. Их возможности нужно максимально использовать для укрепления детского здоровья. Это особенно касается учащихся специальных коррекционных школ с задержкой психического развития (ЗПР), школ-интернатов, воспитанников приютов и детских домов, где возможности физической культуры используются не всегда полноценно.
В частности мало внимания в оздоровительной работе с детьми перечисленных учреждений уделяется спортивному туризму. Как и многие виды спорта, он связан с различными компонентами физической культуры. В базовой физической культуре спортивно-оздоровительный туризм представлен в виде школьного, в профессионально-прикладной физической культуре – в виде элементов ориентирования на местности и преодоления разнообразных естественных препятствий.
Именно в лагере предоставляется уникальная возможность для занятий туризмом. Важно, чтобы дети с ЗПР не воспринимали воздействие взрослых людей как лечение. Туризм в этом смысле предполагает скрытое лечебное воздействие, внешне ориентированное только на удовольствие. 
Воздействия средствами туризма на эмоционально-волевую сферу детей воспринимаются последними не как медицинское вмешательство, а как игра, в которую дети легко включаются. Средствами рекреационного туризма можно корректировать эмоциональную сдержанность, агрессию, подавить чувство тревоги, научить ребёнка радоваться жизни.

Ценность туризма в том, что он способствует гармоничному развитию человека. Туризм содействует умственному развитию человека, обогащая его новыми знаниями в области географии, истории, искусства, экономики, социологии. Походная жизнь, сопряжённая с преодолением разнообразных трудностей, помогает формированию и развитию высоких моральных и волевых качеств, дисциплинирует человека. Коллективные путешествия сплачивают людей, развивают чувство товарищеской солидарности. Туризм способствует эстетическому воспитанию, так как знакомство с красотой природы развивает в человеке чувство прекрасного.
Участия в туристических походах дают глубокий оздоровительный эффект благодаря влиянию на человека естественных сил природы в сочетании с двигательными действиями. Общение с природой имеет неоценимое психологическое значение. Смена обстановки с выходом человека из повседневных однообразных условий жизни обеспечивает переключение нервно-эмоциональной сферы на новые объекты внешней среды, отвлекая его от утомляющих факторов и отрицательных воздействий. Улучшение показателей нервно-психической сферы наблюдается у 98 из 100 участников походов. Улучшаются функциональные показатели гемодинамики, на 18 – 20 % повышаются показатели обменных процессов. 

Наиболее характерными результатами являются развитие оптимизма, уравновешенности, выдержки, веры в свои силы, снижение симптомов возбудимости и утомляемости нервной системы. Повышенный тонус нервно-психической сферы после воскресного похода сохраняется в течение 2-х суток, достигая максимума на 2 день, до середины рабочей недели.

В туристических походах происходит стимуляция естественного иммунитета. Продолжительная мышечная нагрузка обеспечивает повышение уровня не только обменных процессов и деятельности эндокринной системы, но и тканевого иммунитета. Образующиеся при физической нагрузке многие биостимуляторы содействуют рассасыванию очагов затихающего воспаления, стимулируют регенеративные процессы в тканях организма. Именно этим можно объяснить отсутствие простудных заболеваний у подавляющего большинства участников походов даже при существенном охлаждении.
В отличие от спортивного туризма, ориентированного на расширение возможностей человека в преодолении естественных препятствий и приспособления к новым, ещё не освоенным условиям, рекреационный туризм используется для повышения надёжности жизнедеятельности в повседневных условиях даже обычной среды обитания.

Туристические группы как нельзя лучше сочетают два направления в педагогической логике А.С. Макаренко: «от воспитания к обучению» и «от социально-коллективного – к личному, индивидуальному». Можно сказать, что именно в туристической группе мы имеем такую форму воспитания коллективом, при которой отдельная личность будет наиболее дисциплинирована и наиболее свободна. Жизнь показывает, что приобщение проблемных детей к туризму, как правило, несовместимо со стремлением к беспорядочному бродяжничеству. А это уже имеет прямое отношение к решению проблем беспризорности и безнадзорности. 
О.В. Фёдорова, Н.Б. Белова 
Профилактика беспризорности и безнадзорности

в учреждениях социального обслуживания г. Екатеринбурга

Анализ тенденций развития системы социального обслуживания свидетельствует о росте численности учреждений, одновременно оказывающих спектр услуг в соответствии с запросами и потребностями различных групп населения. Среди таких учреждений – областные государственные учреждения социального обслуживания «Центры социальной помощи семье и детям», комплексно решающие вопросы профилактики безнадзорности и беспризорности. 

В Центрах Октябрьского, Орджоникидзевского, Верх-Исетского, Кировского, Чкаловского районов Екатеринбурга действуют такие отделения, нацеленные на профилактическую работу:

· стационарные – для детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей;
· отделения семейных воспитательных групп;
· профилактики безнадзорности несовершеннолетних;
· психолого-педагогической помощи.

Стационарные отделения. Призваны оказывать экстренную помощь детям и подросткам, попавшим в трудную жизненную ситуацию и оставшимся без попечения родителей и средств к существованию. Возникли в конце 90-х гг. в рамках проекта реабилитации детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, в условиях круглосуточного пребывания несовершеннолетних в возрасте от 3-х до 18-ти лет.
Один из наиболее эффективных вариантов реабилитации детей на стационарном отделении – распределение их по квартирам по 2 – 4 человека в комнате. Так, в стационарном отделении центра «Отрада» образуются реабилитационные группы, объединяющие детей по половозрастному признаку и степени социальной дезадаптации. Количество несовершеннолетних в группе не превышает 7 человек. Каждая группа проживает в 3-х комнатной квартире. Деятельность таких реабилитационных групп осуществляется на основе групповых программ, учитывающих индивидуальные программы реабилитации несовершеннолетних. Индивидуальные программы реабилитации реализуются в двух направлениях:

1. Комплексный подход, направленный на осознание ребёнком самозначимости и самоценности своей жизни. Работа состоит из 4-х реабилитационных составляющих:

· психологическая реабилитация,

· социальное сопровождение,

· медицинское сопровождение,

· педагогическая реабилитация.

В процесс работы с ребёнком включаются все специалисты: воспитатели, врач-педиатр, врач-нарколог, психиатр, невропатолог, психолог, логопед, специалист по социальной работе и социальный педагог. Срок пребывания воспитанника в стационарном отделении определяется индивидуально в отношении каждого несовершеннолетнего. 

2. Сопровождение в социуме для психофизического комфорта ребёнка. Отмечено, что реабилитация ребёнка в условиях круглосуточного пребывания стабилизирует ситуацию лишь до момента ухода несовершеннолетнего из учреждения и возвращения в прежнюю социальную среду. Следовательно, по возвращении ребёнка домой необходима последующая патронажная работа с включением в неё всех заинтересованных сторон (родителей, родственников, учителей, воспитателей, сверстников). 

Отделения семейных воспитательных групп. Консилиум специалистов, работающих в стационарном отделении, определяет наиболее целесообразные формы дальнейшего устройства воспитанников: возвращение в биологическую семью, помещение ребёнка в семейную воспитательную группу (СВГ), приёмную или опекунскую семью, на усыновление, определение в учебное заведение или в учреждение государственного воспитания. Ещё несколько лет назад преобладающее число детей, проживающих в стационарных отделениях Центров, определялось в учреждения государственного воспитания. На данный момент в каждом Центре действует отделение семейных воспитательных групп, которое решает вопросы альтернативного жизнеустройства несовершеннолетних.
Такая форма воспитания как СВГ начала развиваться в Екатеринбурге специалистами Центров социальной помощи семье и детям Октябрьского, Кировского и Верх-Исетского районов в 1999 г. Семейная воспитательная группа – альтернативный вариант семейного воспитания. Базой для создания группы является реальная семья, берущая на себя заботу о воспитаннике специализированного учреждения и осуществляющая её при активной поддержке последнего. Патронаты не усыновляют ребёнка, а принимают на воспитание. Один из «родителей» оформляется воспитателем в приют, с ним заключается трудовое соглашение, трудовой договор о создании семейной группы и договор о помещении ребёнка в СВГ, выплачивается зарплата, выделяются средства на содержание ребёнка. Неработающим гражданам засчитывается рабочий стаж, делаются отчисления в пенсионный фонд. Оформляются акт согласия биологических родителей и самого ребёнка на его помещение в семью и карта передачи. Достоинства такой формы воспитания очевидны: ребёнок реализует свою потребность в любви, внимании, поддержке; получает опыт семейной жизни; приобретает положительные социальные навыки; овладевает социальными ролями. 

В 2002 г. Центр «Отрада» Октябрьского района Екатеринбурга принял участие во Всероссийском конкурсе «Помощь детям-сиротам в России» и получил статус базового экспериментального учреждения. Специалистами Центра был разработан проект «Современная модель замещающей семьи» в рамках реализации опытно-экспериментального (пилотного) проекта подпрограммы «Профилактика безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних», Федеральной целевой программы «Дети России» на 2003 – 2006 гг. 
Программа «Современная модель замещающей семьи» была создана для реализации прав ребёнка, оказавшегося в трудной жизненной ситуации и оставшегося без попечения родителей, на проживание и воспитание в семье, создание оптимальных условий для его полноценной жизнедеятельности в современном социуме.

Специалистами, участвующими в проекте, был детально разработан механизм устройства ребёнка в СВГ, который включает в себя: 

· подготовительную работу с ребёнком в условиях стационарного отделения;
· пропаганду СВГ в средствах массовой информации;
· поэтапный отбор кандидатов в воспитатели (телефонный и визуальный контакты с претендентами; заполнение анкеты для кандидата в воспитатели и углублённое интервью с ним; посещение социальным педагогом семьи кандидата и опрос его ближайшего окружения);

· знакомство «воспитателя» с ребёнком, готовым к помещению в семейную группу: личная встреча, встреча претендента со специалистами (психологом, логопедом, дефектологом, воспитателем, педиатром, невропатологом, психиатром) для ознакомления с индивидуальными особенностями выбранного ребёнка, организация общения ребёнка и «воспитателя» (совместная деятельность, игры, посещение театра, кино);

· обучение кандидата в воспитатели: обучение претендента в условиях стационара с целью первичного ознакомления с особенностями педагогической деятельности; индивидуальное консультирование «воспитателя» по психолого-педагогическим основам; обучение на групповых тренингах;

· документальное оформление семейных воспитательных групп; 
· сопровождение специалистами Центра семейных воспитательных групп (клуб «Патронатная семья», индивидуальные встречи, дневник наблюдения, посещение на дому, телефонный контакт, цикл групповых занятий практического семинара по воспитанию ребёнка в патронатной семье).
При реализации проекта изучены различные варианты семейных групп:
· Краткосрочное устройство. Воспитатели помогают ребёнку пережить кризисный период жизни и удовлетворить его насущные потребности, участвуют в диагностике основных проблем. Один из вариантов краткосрочного устройства – устройство на каникулы, на выходные.

· Экстренное устройство. Применяется в случаях, когда ребёнок по каким-то причинам срочно изъят из кровной семьи, но ему противопоказано нахождение в учреждении. Например, ребёнок с особыми психологическими проблемами минует стадию помещения в специализированное учреждение, так как у детей из семей группы риска психологические проблемы часто затрудняют адаптацию в стационарном отделении. Размещение производится на срок до нахождения постоянной патронатной семьи либо семьи усыновителей; или до возвращения в кровную семью. 
· Устройство для подготовки к самостоятельной жизни. Задачи этого вида устройства специфические. Воспитатель рассматривается как авторитетный старший товарищ. Желательна специальная подготовка воспитателей для такого вида устройства. Размещение ребёнка в семейную группу с целью подготовки к дальнейшей самостоятельной жизни и успешной адаптации в подростковой и взрослой среде необходимо начинать за несколько месяцев до выхода его из данного учреждения. 

· Устройство с перспективой перехода в приёмную семью, на усыновление. Если ребёнок юридически свободен, а семья готова перейти на другой этап развития отношений, то форму семейного воспитания рассматривают как переходную. 

· Устройство на длительный срок. Ребёнок устраивается в семью фактически до совершеннолетия. Возврат в кровную семью крайне маловероятен по причинам необратимого распада и деградации этой семьи. 
Переход ребёнка в СВГ имеет ряд своих сложностей: 

1. Во время длительной практики организации семейных воспитательных групп и приёмных семей специалистами Центра «Отрада» было замечено, что биологические родители начинают проявлять заботу о своём ребёнке именно в процессе налаживания взаимоотношений ребёнка с воспитателями или приёмной семьёй. Порой это вызывает страх у людей, решивших взять чужого ребёнка на воспитание. Задача Центра – сформировать у них понимание важности сохранения связей между их воспитанником или приёмным ребёнком с биологической семьёй.
2. Детям и взрослым необходимо время для того, чтобы справиться с личным состоянием нервозности, стресса и неуверенности, возникающим из-за изменения их жизненной ситуации. Ребёнок оказывается в новом доме, он вынужден приобретать новых друзей, жить по порядкам, определённым в новой семье. Изменения происходят и с воспитателем семейной группы: он меняет устой своей повседневной жизни, пытается выстроить взаимоотношения между воспитанником и членами своей семьи. 
Справляться с переменами и разрешать проблемные ситуации необходимо с учётом особенностей каждого этапа адаптации детей в СВГ. Мы выделяем 4 таких этапа: 
· демонстрация идеальной модели поведения со стороны ребёнка;

· синдром «посттравмирующей ситуации»: появление у ребёнка боязни возвращения в систему государственного воспитания;

· проверочный этап: «проверка» ребёнком воспитателей на стабильность ситуации;

· этап установления первичных привязанностей: установление взаимопонимания и дружеских взаимоотношений.

Ознакомление взрослого с предполагаемыми этапами даёт возможность предотвратить будущие кризисы и воспринимать многие негативные действия и проявления ребёнка как ожидаемые.

Эта форма воспитания ребёнка уже дала первые результаты, и отделение, занимающееся развитием СВГ, является одним из перспективных структурных подразделений учреждений социального обслуживания. Большинство семейных воспитательных групп получили новый статус.

С 2007 г. методической площадкой по жизнеустройству детей в замещающие семьи стал Центр социальной помощи семье и детям «Гнёздышко» Кировского района.

Несмотря на то, что стационарное отделение и отделение СВГ выполняют значимую роль в реабилитации несовершеннолетних, работа данных отделений направлена прежде всего на вторичную профилактику безнадзорности и беспризорности. 
Отделения профилактики безнадзорности несовершеннолетних. 
Работа данных отделений направлена на первичную, вторичную и третичную профилактики безнадзорности несовершеннолетних. В первое время своего существования отделение активно занимается социальным патронажем детей группы риска и их семей с целью оказания помощи в преодолении сложных жизненных ситуаций, то есть нацелено на вторичную и третичную профилактики. Оно осуществляет социальную реабилитацию и поддержку выявленных безнадзорных несовершеннолетних и их семей в соответствии с индивидуальными программами социального сопровождения. Специалисты выезжают в районы или организуют выездную работу по запросам субъектов профилактики.

В настоящее время специалисты отделения продолжают сопровождение детей группы риска и их семей. В случае возникновения критической ситуации в семье ребёнка определяют в стационарное отделение. Сотрудники отделения активно взаимодействуют при этом с администрацией района, отделом опеки и попечительства, центром занятости, комиссией по делам несовершеннолетних, отделом образования, Комитетом по делам молодёжи, ОДН РУВД и другими профилактическими учреждениями. 

В 2006 г. особое внимание специалистами стало уделяться первичной профилактике безнадзорности несовершеннолетних: выявлению семейного неблагополучия на ранних стадиях и осуществлению профилактических мер для предотвращения дальнейшей деструкции семьи. Широкое распространение получила программа по профилактике зависимостей «Обучение жизненным навыкам». Она была запущена в нескольких школах Екатеринбурга в 2000 г. В двух центрах программа стала частью большого проекта. В Кировском районе сотрудники Центра «Гнёздышко» не просто проводили тренинги с детьми, но и организовывали совместные мероприятия для обученных детей и их родителей: каждая программа заканчивалась семейным вечером, на котором присутствовали родственники детей, участвовавших в проекте.

Специалисты центра «Отрада» начали проводить семинары для учителей, способных распространять данный профилактический подход. В настоящий момент ими охвачено 6 школ Октябрьского района. Программа включает в себя несколько элементов, которые реализуются в каждой школе-участнице проекта:

· семинар для специалистов школы: администрации, учителей, специалистов по социальной работе, психологов и т.д.;
· поддержка учителей на первоначальном этапе проведения тренингов для учеников (консультирование, присутствие на занятиях, проведение наиболее сложных элементов из занятий, мастер-классы);
· работа специалистов выездного консультативного центра для детей, родителей и учителей на базе школы (консультации и диагностика психолога, социального педагога, нарколога, специалиста по социальной работе, юриста).

Отделения психолого-педагогической помощи. Нацелены на первичную профилактику семейного неблагополучия и безнадзорности несовершеннолетних. Специалисты отделения осуществляют устранение, предупреждение, коррекцию, стабилизацию причин и факторов, ведущих к социальной дезадаптации (личностной, школьной, семейной) конкретных семей и детей через различные формы организации деятельности. В отделении для детей и их родителей специалистами проводятся диагностика, консультирование, индивидуальные и групповые занятия. 

Особую популярность приобрели группы социализации для детей дошкольного возраста (группы развития «Росток» – центр «Отрада»), на которых дети встречаются 5 раз в неделю по 3 часа, и группы общения (Центр «Каравелла»), где совместно занимаются дети и их родители.

Работа выше перечисленных отделений очень востребована, так как специалисты обращаются к инновационным социальным технологиям, формам и методам социального обслуживания по предупреждению семейного неблагополучия, безнадзорности и беспризорности. Центры социальной помощи семье и детям, в которых действуют данные отделения, развивают те направления в своей деятельности, которые наиболее соответствуют запросам и потребностям целевых групп населения. В Центрах семья предстаёт в системе различных направлений работы, которые связаны между собой в единую целостную систему социальной помощи.

О.А. Белкина 
Профилактика девиантного поведения учащихся в условиях Центра образования № 190 

В последние годы растёт количество учащихся, поступающих в 7 – 9 классы компенсирующего обучения Центра образования № 190. Тенденция роста числа педагогически запущенных подростков с девиантным поведением, а также соматически и нервно ослабленных, с грузом негативных привычек детей «группы риска» характерна для всей России. Особую остроту эта проблема приобретала в высоко урбанизированном Уральском регионе, где по ряду социально-экономических, демографических и культурно-исторических причин велика доля таких детей.

Школа всегда реагирует на изменения в обществе. Распад традиционных экономических, политических, общественных структур вызвал кризисные симптомы в духовной жизни общества и семьи. Следствием этого стала семейная, средовая и социальная дезадаптация, охватившая значительную часть детей и подростков. Дезадаптация – психическое состояние, возникшее в результате несоответствия социопсихологического или психофизиологического статуса ребёнка требованиям новой социальной ситуации. 

Одним из основных проявлений дезадаптации у детей является девиантное поведение, выражающееся в протестах против моральных, семейных, общественных, и правовых норм. Существенным признаком отклоняющегося поведения является конфликт, противоречие между существующими нормами морали и права и нежеланием или неспособностью подростка выполнять их. Почему же возникают эти противоречия?

С одной стороны, они обусловлены низким уровнем общей культуры семейных взаимоотношений, ошибками семейного воспитания, издержками учебно-воспитательного процесса, недостатками внимания со стороны учителей к ребёнку, безразличием к его интересам, запросам и потребностям. С другой стороны, в основе дезадаптации лежат причины психофизиологического или психобиологического характера, возникающие в определённый период возрастного развития или проявляющиеся как следствие каких-либо нарушений в развитии ребёнка.
 
В связи с выше изложенным особую социальную и педагогическую значимость приобретает внедрение в образовательный процесс форм активной психолого-медико-педагогической помощи наиболее трудной в воспитательном отношении категории учащихся, которые в силу различных причин пришли в наш Центр образования психически и соматически ослабленными, социально и педагогически запущенными, с проблемами школьной и семейной дезадаптации. 

С этой целью в Центре образования открыты 7 – 9 классы компенсирующего обучения, создана психолого-медико-педагогическая служба учреждения, организована система воспитательной работы и досуговой деятельности учащихся, работает отделение технологического цикла.

В Центре образования осуществляется психолого-педагогическое и медико-социальное сопровождение каждого дезадаптированного подростка. В настоящее время в её состав входят следующие специалисты: психолог, социальный педагог, школьный врач, подростковой психиатр, психолог-профессиолог, педагог-дефектолог, воспитатели.

Основные этапы взаимодействия специалистов различного профиля:

1 этап. Первичная и углублённая диагностика подростка. Комплексное обследование и определение варианта дезадаптации учащегося.

2 этап. Выработка и осуществление личностно-ориентированных психолого-педагогических и медицинских мер, социально-правовая поддержка подростка и его семьи. 

Таким образом, идеологией нашего Центра образования стало создание единого реабилитационного пространства вокруг дезадаптированных подростков для профилактики отклоняющегося поведения.

 Всемирная организация здравоохранения выделяет первичную, вторичную и третичную профилактику. Первичная профилактика направлена на устранение неблагоприятных факторов, вызывающих определённое явление, а также на повышение устойчивости личности к влиянию этих факторов. Задача вторичной профилактики – раннее выявление и реабилитация нервно-психических нарушений и работа с «группой риска». Третичная профилактика решает такие задачи, как лечение нервно-психических расстройств, сопровождающихся нарушениями поведения. Третичная профилактика также может быть направлена на предупреждение рецидивов у лиц с уже сформированным девиантным поведением. 

Психопрофилактическая работа в Центре образования входит в комплекс мероприятий всех трёх уровней. Она наиболее эффективна в форме воздействия на условия и причины, вызывающие девиантное поведение на ранних этапах появления проблем.

В соответствии со спецификой девиантного поведения выделены следующие принципы психопрофилактической работы:

· комплексность (организация воздействия на личность на разных уровнях социального пространства);

· адресность (учёт всех характеристик личности);

· массовость (приоритет групповых форм работы);

· позитивность информации;

· минимизация негативных последствий;

· личная заинтересованность и ответственность участников;

· максимальная активность личности;

· устремлённость в будущее (оценка последствий поведения, актуализация позитивных ценностей и целей, планирование будущего без девиантного поведения).

В Центре образования применяются различные формы профилактики девиантного поведения подростков: 

1. Организация социальной среды. Воздействие на социальные факторы: семью, социальную группу или конкретную личность. 
В рамках данной модели профилактика девиантного поведения у подростков включает социальную рекламу по формированию установок на здоровый образ жизни и трезвость, повышение правовой культуры. Реализуются программы: «Умей сказать себе «нет!», «Подросток и закон», по которым дети учатся определять грань между проступком и преступлением. Постоянно действует семинар для учащихся, родителей и педагогов «Понять, чтобы помочь». Осуществляется сотрудничество с социальными службами района и города, с правозащитным детским фондом «Шанс», совместная работа с ПДН по месту жительства и КДН. 
Поскольку семья часто снимает с себя ответственность за ребёнка, Центр образования нередко ищет финансовые средства для профилактических прививок, лечения и полноценного питания учащихся. 
2. Информирование. Работа ведётся в форме лекций, бесед, распространения специальной литературы или видео и телефильмов, экскурсий на предприятия ближайшего микросоциума, посещения музеев, выставок. Содержание образования реализует курсы: основы трудового законодательства, основы потребительской культуры, основы административного права. Центр образования сотрудничает с Октябрьским отделением Городского Центра занятости населения, который информирует о рынке труда в регионе, знакомит с правилами поиска работы. Суть подхода заключается в попытке воздействия на когнитивные процессы личности с целью повышения её способности к принятию конструктивных решений.

3. Активное обучение социально важным навыкам. Данная модель реализуется преимущественно в форме групповых тренингов и деловых игр, которые проводят психологи Центра образования: 

· Тренинги резистентности (устойчивости) к негативному социальному влиянию.

· Тренинги формирования жизненных навыков 

· Тренинги по толерантности.

· Деловые игры «Как устроиться на работу», «Ведение телефонных переговоров».
4. Организация деятельности, альтернативной девиантному поведению. Эта форма работы связана с представлениями о заместительном эффекте девиантного поведения. Совместно с Центром занятости населения созданы трудовые бригады на базе Центра образования, в которых учащиеся могут заработать деньги в свободное от учёбы время. Гиперактивные подростки могут выразить себя в студии спортивного танца «Брейк-данс». Для компенсации акцентуаций характера по истерическому типу используются танцевальный кружок «Ритм» и театр моды «Элит», кружки гитаристов и шахматистов. 

5. Организация здорового образа жизни. Здоровый стиль жизни предполагает здоровое питание, регулярные физические нагрузки, соблюдение режима труда и отдыха, общение с природой. Помимо уроков физкультуры работают спортивные секции: волейбольная, баскетбольная, футбольная. 

Школьный врач и подростковый психиатр проводят первичную диагностику учащихся (с согласия ребёнка и его родителей), выявляют нарушения в состоянии здоровья, проводят консультации с родителями и рекомендуют амбулаторное или стационарное лечение в больницах города. Работают программы по половому воспитанию: «Девочка, девушка, женщина, мать», «Семья». Особую актуальность имеет профилактика вредных привычек и зависимостей у подростков. С этой целью в содержание образовательных программ включены сведения о негативном влиянии психоактивных веществ на организм человека, даются специальные знания об их причинах и последствиях. Под руководством педагогов ребята пишут рефераты, сочинения, участвуют в конкурсах плакатов. 

6. Активизация личностных ресурсов – это активные занятия подростков спортом, их творческое самовыражение, участие в группах общения и личностного роста. Коррекционная направленность досуговой деятельности состоит в том, что педагогически запущенным и трудным подросткам даётся возможность удовлетворить свои интересы, проявить свои способности, оценить самих себя и быть оценёнными другими, найти оптимальный вариант взаимоотношений со сверстниками и учителями, выбрать приемлемую форму поведения. Этому способствуют организованные на базе Центра образования студии и творческие мастерские, в которых происходит интеграция знаний и умений предметов технологического цикла и дополнительного образования. 
7. Минимизация негативных последствий девиантного поведения. Данная форма работы используется в случаях уже сформированного отклоняющегося поведения. Она направлена на профилактику рецидивов или их негативных последствий.

На внутришкольный учёт в этом году поставлены 36 учащихся за нарушение Устава Центра образования №190, прогулы занятий, бродяжничество, сквернословие. В учреждении проводится работа по программе оказания помощи детям, попавшим в трудную жизненную ситуацию. 

Результатом нашей работы является то, что 92% дезадаптированных подростков оканчивают основную и среднюю школу, успешно сдают квалификационные экзамены по профессиональной подготовке. Наши выпускники в большинстве случаев устраиваются на работу по специальностям, полученным в Центре образования. 
Всё вышесказанное является свидетельством того, что реабилитационная работа, проводимая в Центре образования, служит делу успешной социализации дезадаптированных подростков. 

Ю.Б. Лутфуллина, Н.П. Сулимова

Воспитание дисциплины в семье как средство решения социально-педагогической проблемы
Семейное воспитание имеет огромное значение в развитии и становлении любого человека. Можно сказать, что это – фундамент, на котором строится вся жизнь. И от того, насколько добротен и твёрд этот фундамент, зависит очень многое в судьбе человека. 

Много внимания работе с семьёй, воспитанию в семье в своё время уделял А.С. Макаренко. Он всегда считал, что «Семья – очень важное, очень ответственное дело человека. Семья приносит полноту жизни, семья приносит счастье, но каждая семья является, прежде всего, большим делом, имеющим государственное значение» [2, с. 59]. 

Существует много сложных социальных проблем в вопросах семейного воспитания, связанных с детской наркоманией, беспризорничеством. Именно поэтому данное направление социально-педагогической работы остаётся актуальным на сегодняшний день.

Термин «дисциплина» имеет несколько значений. В одном случае под дисциплиной понимают собрание правил поведения. В других случаях дисциплиной называют уже сложившиеся, воспи​танные привычки человека, в третьих – видят в дисциплине только послушание. А.С. Макаренко понятие дисциплины связывал в первую очередь с выполнением чёткого режима и предъявляемых требований. Он отмечал, что один режим требований и послушания должен быть в большой семье, где много детей, и совершенно иной в такой семье, где только один ребёнок. Режим, полезный по отношению к младшим детям, может принести большой вред, если его применять к более взрослым детям. Точно так же свои особенности должен иметь режим для девочек, в особенности в старшем возрасте. 

Поэтому режим не может быть постоянным по своему характеру именно потому, что является только средством воспитания. Каждое воспитание преследует определённые цели, причём эти цели всегда изменяются и усложняются. 

Первое, на что необходимо обращать внимание родителей, это то, что режим должен быть целесообразен. А.С. Макаренко отмечал, что, если родители требуют, чтобы дети в определённый час сходились к обеду и садились за стол вместе с другими, то они должны понимать, что такой порядок необходим для облегчения работы матери или домработницы, а также для того, чтобы несколько раз в день собраться всей семьёй, побыть вместе, поделиться своими мыслями или чувствами. Если родители требуют, чтобы дети не оставляли недоеденных кусков, то те должны понимать, что это необходимо из уважения к труду людей, производящих продукты, из уважения к труду родителей и из соображений семейной экономии. 

Во-вторых, важным свойством каждого режима является его определённость и постоянство. Если сегодня нужно чистить зубы, то нужно их чистить и завтра; если сегодня нужно убрать после себя постель, то нужно это сделать и завтра. 

А.С. Макаренко в своих работах обращал особенное внимание родителей на это обстоятельство: «Многие ошибочно полагают так: мальчик утром не убрал свою постель, стоит ли из-за этого поднимать скандал? Во-первых, он это сделал первый раз, во-вторых, неубранная постель – вообще пустяк, не стоит из-за неё портить мальчику нервы. Такое рассуждение целиком неправильно. В деле воспитания нет пустяков. Неубранная постель обозначает не только возникающую неряшливость, но и возникающее пренебрежение к установленному режиму, начало такого опыта, который потом может принять формы прямой враждебности по отношению к родителям» [1, с. 375].

Однако, определённость режима, его точность и обязательность подвергаются большой опасности, если родители сами относятся к режиму неискренне, если они требуют его выполнения от детей, а в то же время сами живут беспорядочно, не подчиняясь никакому режиму. 

Режим внутри семьи, в квартире, занимаемой семьёй, находится в почти полной власти родителей. Этого нельзя сказать о режиме вне дома. В таком случае для родителей нужно только одно: более или менее основательно знать, что окружает сына или дочь.

Чрезвычайно важным, по мнению А.С. Макаренко, является и вопрос о форме режимных отношений между родителями и детьми. В течение семейной жизни, конечно, много бывает случаев, когда уместна и ласка, и беседа, и твёрдость, и даже уступчивость. Но там, где дело касается режима, все эти формы должны уступить место одной главной, и это единственная и лучшая форма – распоряжение.

Родители как можно раньше должны усвоить спокойный, уравновешенный, приветливый, но всегда решительный тон в своём деловом распоряжения, а дети с самого малого возраста должны привыкнуть к такому тону, привыкнуть подчиняться распоряжению и выполнять его охотно. В противном случае у ребёнка может возникнуть отторжение требований взрослого и потребность самореализации вне дома, что в свою очередь может стать толчком к беспризорности. Следовательно, самое важное в этой области – следить, чтобы у детей не накапливался опыт непослушания, чтобы не нарушался семейный режим.

«Если режим развивается правильно с самого начала, если родители внимательно следят за его развитием, наказания не будут нужны. В хорошей семье наказаний никогда не бывает, и это – самый правильный путь семейного воспитания»... – писал А.С. Макаренко [1, с. 379]. 

 Нельзя не согласиться с тем, что институт семьи действительно играет очень важную роль в жизни каждого человека. Первичная социализация ребёнка происходит именно в семье, и оттого насколько успешно она протекает, во многом зависит будущее ребёнка. 
Воспитание дисциплины в семье является одной из возможных проблем, с которой могут столкнуться родители. Средством профилактики возникновения подобной ситуации А.С. Макаренко предлагает прививать детям определённость режима, его точность и обязательность выполнения. 

Данный подход к решению проблем дисциплины можно использовать и в настоящее время. Но он наиболее эффективен в младшем возрасте, когда ребёнок ещё не может адекватно оценивать свои действия и поступки, когда он нуждается в помощи взрослых. По мере взросления ребёнка определённость и точность режима можно ослаблять, ребёнок уже сам должен учиться понимать последствия своих поступков, родители могут выступать лишь в качестве консультантов, которые в случае возникновения проблем могут помочь найти правильное решение. 
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Воспитание культурных навыков как аспект семейного воспитания

Семья – один из институтов социализации, исторически сложившиеся, устойчивые формы организации совместной деятельности людей, направленной на воспитание и подготовку детей к самостоятельной жизнедеятельности, к адаптации в социуме и интеграции в общество.

Определяющая роль семьи обусловлена её влиянием на весь комплекс физической и духовной жизни растущего человека. В семье происходит усвоение социального опыта, овладение различными социальными ролями, закладываются основы нравственной, эстетической культуры, формируются нормы поведения и индивидуальные качества личности. А.С. Макаренко придавал семейному воспитанию особое значение, большое внимание уделяя при этом воспитанию культуры в семье.

Подлинное воспитание культурных навыков невозможно без формирования широкого круга духовных интересов и культурных потребностей. Приобщение ребёнка к красоте окружающего мира, формирование у него способности эмоционального переживания красоты, умения видеть её вокруг себя и создавать – это главное содержание воспитания.

А.С. Макаренко отмечал, что в воспитании культурных навыков важны все моменты, насыщающие культурную жизнь маленького человека: чтение книг, газет, просмотры фильмов, посещение театров, выставок, музеев и т.д. «Хорошо рассказанная сказка – это уже начало культурного воспитания» [1, с. 428]. Это касается детей младшего возраста. В школьные годы приобретает значение чтение газет, журналов, книг, посещение театров, кино, музеев, выставок и другие формы культурного развития.

Антон Семёнович считал, что семья обязательно должна выписывать хотя бы одну из газет. Чтение газеты не должно происходить в отдалении от ребёнка, а родители не должны просматривать газету каждый сам для себя. В каждой газете найдётся материал, который можно прочитать вслух и поговорить о нём всем вместе, если не специально для ребёнка, то обязательно в его присутствии. Когда он уже сам научится читать, газета должна приобретать для него всё большее значение. Сегодня в условиях всеобщей компьютеризации немногие семьи выписывают газеты. И практически каждый ребёнок большую часть времени проводит за компьютером. Во-первых, это удобно родителям, так как они могут делать свои дела, во-вторых, ребёнку, так как он использует компьютер не в качестве источника информации, а как игрушку для приятного времяпрепровождения. Но если родители заинтересованы в воспитании культурных навыков у ребёнка, то можно в Интернете находить печатные издания (различные газеты, журналы) и посвящать некоторое время совместному прочтению и обсуждению данных источников. Пользы от этого будет гораздо больше, чем от игрушек, в которые играют дети.

 На современном этапе компьютер заменяет не только газеты и журналы, но что ещё хуже и книги. Современные родители очень мало времени уделяют чтению книг. Гораздо легче включить ребёнку мультфильмы, чтобы он не мешал заниматься делами. Между тем А.С. Макаренко значительную роль в процессе воспитания культурных навыков отводил именно книге. Знакомство с книгой должно начинаться с чтения вслух. Однако и в дальнейшем, как бы хорошо ни был грамотен ребёнок, чтение вслух должно составлять одно из самых широких мероприятий семьи. Очень полезно, если такое чтение книг происходит не специально для ребёнка-слушателя, а в кругу всей семьи, с расчётом на то, что оно вызовет и коллективный отзыв, и обмен мнениями; тогда и ребёнок сможет высказать своё отношение. Только при помощи такого коллективного чтения можно сформировать читательские вкусы ребёнка и выработать в нём привычку критически относиться к прочитанному.

А.С. Макаренко отмечал, что городская семья располагает ограниченными возможностями для приобщения ребёнка к красоте природы, но красота городских пейзажей, архитектурных ансамблей, театры, музыка, кино предоставляют родителям широкое поле для культурного и эстетического воспитания детей.

Значительная часть семейного досуга может быть отведена совместному просмотру телевизионных передач. Эта форма проведения свободного времени выполняет целый комплекс функций досуга: познавательную, эстетическую и т.д. Телевизионный экран предоставляет возможности для пополнения знаний и расширения кругозора, для восприятия произведений искусства и даже для опосредованного общения с природой (передача «В мире животных», например). Кроме того, просмотр телепередач в кругу семьи стимулирует внутрисемейное общение, формирует взаимопонимание и доброе отношение друг к другу. В наше время просмотр телепередач занимает значительную часть семейного досуга, но изменились предпочтения людей. Сегодня больше привлекают развлекательные программы, телешоу, а далеко не познавательные и научные. На наш взгляд, лучше посмотреть всей семьёй хотя бы один выпуск новостей в день и обсудить полученную информацию, чем переключать программы в поисках очередного шоу. Для ребёнка это более ценно. 

Тем не менее, телевизионный экран не может заменить непосредственного живого общения с искусством и тем более с природой.

Одним из самых могучих воспитательных факторов по отношению не только к детям, но и к взрослым является кино, считал Антон Семёнович. Здесь так же, как и в других случаях, необходимы совместное обсуждение, обмен мнениями. Однако, по мнению А.С. Макаренко, это вовсе не означает, что кино можно предложить детям в неограниченном количестве и без контроля. С этим можно согласиться и сегодня. Современный кинематограф сменил направленность, теперь он не является формой пропаганды человеческих ценностей, а больше выполняет релаксационную функцию. На экране всё чаще пропагандируются жестокость, убийства. 
Всё, что относится к кино, может быть отнесено и к театру. Просмотр пьесы в театре требует от ребёнка более серьёзного и длительного напряжения внимания; в этом отношении театр гораздо сложнее кино. Ещё больше, чем кинофильм, театральная пьеса должна сопровождаться обсуждением и обменом мнений в семье. Только тогда её влияние будет более полным и сильным. Нужно отметить, что театр сегодня вновь выходит на одну из главных позиций в сфере семейного досуга. Даже в маленьких городах в кукольных театрах всегда полные залы, из областных городов приезжают с гастролями театры, коллективы и т.д. 
А.С. Макаренко также считал, что музей, выставка, галерея – это важные воспитательные средства. Они требуют от ребёнка серьёзного внимания, сосредоточенности, организуют работу детского интеллекта и вызывают глубокие эстетические и нравственные чувства. Сегодня очень много различных музейных экспозиций. В последнее время большой популярностью пользуются выставки восковых фигур, которые с удовольствием посещают и взрослые, и дети. Также очень интересны выставки в краеведческих музеях, выставки работ современных художников и т.д.

Культурные навыки – это не только развитие духовного потенциала ребёнка, но и его физическое развитие. Семья, считал Антон Семёнович, должна поощрять интерес и к спорту. «Каждая семья должна стремиться к тому, чтобы её дети были спортсменами не только по интересу, но и в своём собственном опыте. Конечно, в этом случае всего лучше, если и сами родители принимают участие в спорте» [1, с. 436]. В нашей стране стали уделять много внимания спорту, появляются новые секции, открываются спортивные школы. Физическому развитию способствует и танец. Значение как спортивных, так и танцевальных секций и школ велико. И дело здесь не только в занятости ребёнка. Он имеет возможность преобразовать свою энергию в нечто позитивное. Особенно это важно в подростковом возрасте, когда ребёнок наиболее склонен к конфликтам с родителями, из-за чего он уходит из дома. Ведь одной из основных причин бродяжничества в этом возрасте является именно внутрисемейный конфликт. А теперь подумаем, если подросток всю свою негативную энергию будет тратить на создание какого-то образа в танце или направит её на достижение цели в спорте, то будет ли он искать причины для ссоры с родителями (ведь он дал выход энергии)? 

 Все перечисленные аспекты касаются сферы досуга. Правильная организация досуговой деятельности ребёнка в семье способствует решению, а в большей степени предотвращению многих социально-педагогических проблем, в том числе безнадзорности и беспризорности, бродяжничества. То есть, если ребёнок знает, чем и как занять себя дома после школы, то и мыслей о бродяжничестве у него не возникает.
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Искусство родительского воспитания в теории А.С. Макаренко

А.С. Макаренко считал, что семья играет огромную роль в жизни каждого человека. Она даёт полноту жизни, приносит счастье. Семья –дело государственного значения, так как от того, каких детей она воспитает, зависит будущее нашего общества. «Воспитание детей – самая важная область нашей жизни. Наши дети – это будущие граждане нашей страны и граждане мира. Они будут творить историю. Наши дети – это будущие отцы и матери, они тоже будут воспитателями своих детей. Наши дети должны вырасти прекрасными гражданами, хорошими отцами и матерями. Но и это не всё: наши дети – это наша старость. Правильное воспитание – это наша счастливая старость, плохое воспитание – это наше будущее горе, это наши слёзы. Это наша вина перед другими людьми, перед всей страной» [1, 347].
Знание особенностей воспитательного процесса в огромной мере облегчает родителям дело воспитания, но такими знаниями обладают не все. Перед педагогом встаёт важнейшая обязанность – активно учить родителей искусству воспитания. Азбука воспитания, раскрывающаяся в системе образования, по мнению А.С.Макаренко, должна дойти до всех родителей.

Незнание педагогики приводит к тому, что в семьях дети порой вырастают индивидуалистами. Вот и надо разъяснить родителям, что хоть в пору детства и отрочества виднейшее место в жизни человека занимает школа, это вовсе не значит, что они могут забыть о своих обязанностях. Родители должны всемерно помогать школе, а не жертвовать детям всем, в том числе и собственным счастьем. Макаренко называет таких родителей самыми плохими воспитателями, а их жертву – самым ужасным подарком, какой только они могут сделать своему ребёнку. 
Родительское требование к себе, родительское уважение к своей семье, родительский контроль над каждым своим шагом – вот первый и самый главный метод воспитания!

Умение нормировать любовь и строгость важно и в дошкольном возрасте ребёнка, и в его школьные годы. Некоторые родители возражали Антону Семёновичу, утверждая, что можно воспитать детей без всякой строгости, если делать всё радушно и ласково. Но Макаренко и не подразумевал под строгостью какой-то особый гнев. Строгость, по его мнению, хороша только тогда, когда она не имеет никаких признаков истерии.

Мы считаем, что можно научиться быть строгим и при ласковом тоне. Нужен не крик, а спокойствие, уверенность, твёрдое решение, что обычно производит самое большое впечатление. В этом будут заключаться и уважение к ребёнку, и требование к нему. В безмерной любви к детям как раз и отсутствует требование, без которого нет воспитательного процесса. Неумеренность любви к ребёнку не только губит лучшие черты его характера, но и заражает его порой самым разнузданным эгоизмом. Родители не замечают, что эта неумеренность – выражение их родительской деспотии и что ребёнок, для счастья которого они готовы пожертвовать всем, по их вине становится глубоко несчастным. А.С. Макаренко категорически настаивал на том, чтобы вмешательство родителей в жизнь детей подчинялось какой-то норме. Нельзя допускать, чтобы во имя слепой любви родители окутывали детей ненужной заботой, сковывали ребячью свободу и инициативу. Также вредна и неумеренность в строгости родителей. В обращении с детьми недопустима грубость, а тем более телесные наказания. 
Мы считаем, что наказание не воспитывает само по себе. Оно воздействует положительно лишь тогда, когда вызывает в душе ребёнка переживание вины, стыда за проступок, искреннее раскаяние. Если же у него возникает слепой страх перед родительской властью, молчаливое озлобление из-за несправедливости, оно лишено педагогического смысла.

Родительский авторитет – вот что, по мнению А.С.Макаренко, является основой искусства родительского воспитания. Родительский авторитет – это высокая значимость и признание личных качеств и жизненного опыта отца и матери в глазах детей и основанная на этом сила родительского влияния на их поступки и поведение. 
Главным основанием родительского авторитета является жизнь и работа родителей, их гражданское лицо, их поведение. Семья есть большое ответственное дело, родители руководят этим делом и отвечают за него перед обществом, перед своим счастьем и перед жизнью детей.

А.С. Макаренко выделял несколько видов родительского авторитета: 

· авторитет подавления – повседневное воздействие на ребёнка своим видом, жёсткое и порой жестокое отношение с ним; 

· авторитет расстояния – родители стараются быть подальше от своих детей, встречаясь с ними как с начальниками; 
· авторитет чванства – возвышение над окружающими в связи со своим положением, в том числе и дома;

· авторитет педантизма – большое внимание детям на уровне бюрократа, требование к детям отношения к себе как к безукоризненному авторитету;

· авторитет резонёрства – бесконечные назидания и наставления ребёнку; 

· авторитет любви – стремление повседневно и повсеместно показывать свою любовь к ребёнку и ожидание демонстрации любви ребёнка; 

· авторитет доброты – чрезмерная мягкость, доброта, уступчивость по отношению к ребёнку; 

· авторитет дружбы – стремление создать с раннего возраста отношения с ребёнком как с равным;

· авторитет подкупа – послушание ребёнка достигается путём подкупа подарками и обещаниями. 

Однако, по мнению А.С. Макаренко, главным основанием родительского авторитета должны быть жизнь и работа родителей, их гражданское лицо, их поведение. 

На наш взгляд, настоящий родительский авторитет основан на примере жизни и работы родителей, их поведении, знании своих детей и стремлении прийти к ним на помощь ненавязчиво, ненадоедливо, неутомительно, предоставляя им возможность самостоятельно выбираться из трудной ситуации, формируя свой характер.

При этом успех семейного воспитания будет обеспечен только при условии постоянного сознательного выполнения родителями их гражданского долга перед обществом. Именно такой подход, на наш взгляд, может позволить избежать безнадзорности детей и создать благоприятные условия для их развития.
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Формирование художественных способностей у детей, 

оставшихся без попечения родителей
Созидая и познавая действительность, человек преобразует себя, осуществляет процесс творческого развития, охватывающий все сферы личности. 
Преподавание любого вида искусства основывается на педагогических технологиях, разработанных для достижения определённой учебно-воспитательной цели. Детям из неблагополучных семей сложнее привить нравственно-эстетические идеалы там, где нет элементарных условий проживания. Под эту категорию попадают воспитанники детских домов и приютов.

Вчерашние беспризорники, обитатели чердаков, подвалов и вокзалов нелегко поддаются перевоспитанию. Агрессивные и замкнутые, настороженные и затравленные, они проявляют лишь одни желания – воровать, портить, ломать и жечь. Процесс перевоспитания таких детей сложен и противоречив, он включает в себя педагогический и социальный аспект.

Принято считать, что спокойный и эмоционально устойчивый педагог положительно влияет на психику ребёнка. Но на вчерашних беспризорников с отклонениями в психическом развитии, неуравновешенных и относящихся к группе риска, привыкших подчиняться только окрику и силе, не всегда данные качества педагога оказывают положительное воздействие. Эти дети не затрудняются в неформальных выражениях в адрес взрослых и не признают никаких авторитетов и общепринятых этических норм поведения. Учить искусству детей с искажённой психикой и судьбой, выросших в ненависти и не верящих ни в кого и ни во что – вот одна из задач, которую пришлось решать в детском доме № 3 г. Екатеринбурга. 

Теоретических источников, литературы, информации и исследований о том, как учить детей с подобным диагнозом, практически нет. А те, что есть, предлагают программы обучения академической школы рисунка, рассчитанной на детей с нормальной психикой.

Необходимо было разрабатывать собственную методику обучения. Большинство детей вынуждено проживать в казённых условиях. Отсюда проявление агрессивности на любое действие. Чтобы придать детскому дому уют и заинтересовать детей, администрации было предложено украсить стены росписью на разнообразную тематику. Воспитанники с удивлением и восхищением наблюдали за работой педагога, появился интерес и желание самим заняться росписью на стенах. Каждый хотел попробовать свои силы в этом творчестве. В данном случае воспитанники должны были поверить педагогу, его художественному потенциалу. Задача заключалась в том, чтобы удивить, заинтересовать, и потом плавно перейти к процессу обучения. В дальнейшем началась работа с группой воспитанников 6 – 7 лет. Для формирования навыков и умений был выбран репродуктивный метод, предполагающий совместную деятельность с педагогом.

В небольшом коллективе детей у педагога есть возможность контактировать со всей группой и отдельно с каждым ребёнком. Агрессивность и раздражительность у этих детей в случае неудачи необходимо было гасить вниманием, чутким отношением и доброжелательным сотрудничеством. Кроме этого на занятиях использовались различные вспомогательные средства общения, способствующие коррекции поведения и настроения.

Было замечено, что рисование под музыку и песни любимых певцов проходили спокойно, без эмоциональных стрессов. В подростковом возрасте, когда воспитанники приобрели необходимые графические навыки и умения, важно было сохранить их заинтересованность в рисовании, т.к. в этом возрасте у них появляются новые интересы.

Возникла необходимость в создании особо одарённой группы. Но и здесь появились свои сложности. Многие воспитанники хотели рисовать только то, что им нравится, занятия по обычным программам рисования им были скучны. Поэтому было решено перейти к такому методу обучения рисунка как копирование или срисовывание. Подростки коллекционируют фотографии с изображением животных, птиц, бабочек, автомобилей и т.д. Копирование – это тоже процесс обучения. Великие мастера эпохи Возрождения учились, копируя работы своих учителей. Копирование требует выдержки, повышенного интереса и любви к оригиналу.
Перерисовывание любимого образа вызывает у воспитанников эмоциональный восторг, особенно если копия соответствует оригиналу. На данном этапе происходит процесс приобщения к искусству и познание самого себя как творца, развиваются не творческие способности, глаз, рука, формируется вкус, обогащаются художественно-технические знания: о способах смешивания красок, подборе цветовых сочетаний, работе с масштабным измерением. Педагогу необходимо вовремя выявлять недостатки и оказывать помощь там, где возникают трудности. Если предоставить подростка самому себе, то вскоре интерес к работе начинает пропадать. Трудности и неудачи для детей с подобным диагнозом не способствуют достижению цели, и происходит охлаждение к выполнению данной работы.

Непременным условием для поддержания интереса и эмоционального настроя являются постоянные выставки, где участники награждаются призами и подарками. Детям очень важно пережить удовольствие от демонстрации вознаграждения за свой талант.

Дополнительное образование в процессе перевоспитания детей, оставшихся без попечения родителей, может выступать как положительный фактор, помогающий усвоению образцов нравственного поведения и дальнейшей адаптации в обществе.
В.В. Никитин, Л.Н. Попов

Творческое отношение как условие коррекционной работы преподавателя физической культуры с социальными сиротами
Физическая культура – это часть общей культуры общества, направленная на укрепление и повышение уровня здоровья, а также на всестороннее развитие физических способностей человека. Кроме того, физическая культура – это процесс и результат деятельности человека по преобразованию своей телесной природы, а также совокупность материальных и духовных ценностей, создаваемых и используемых обществом для физического совершенствования людей.
Физическое воспитание как важнейший компонент образовательной цели-идеала (воспитание всесторонне и гармонично развитой личности) – это «педагогический процесс, направленный на формирование здорового, физически крепкого, социально-активного человека, включающий в себя обучение двигательным умениям и навыкам, воспитание физических качеств и связанных с ним знаний» [1, с. 5].

Физическое воспитание располагает значительными возможностями для профилактической и коррекционной работы с социальными сиротами: детьми, подростками, оставшимися без попечения или без надзора родителей. «Физическое воспитание представляет собой систему мероприятий развивающего, совершенствующего и корригирующего характера, призванных содействовать физическому развитию детей, укреплять их здоровье, обеспечивать овладение ими жизненно важными двигательными навыками и умениями, высокую умственную и физическую работоспособность, подготавливать к трудовой деятельности» [5, с. 55]. Одним из следствий социального сиротства являются отклонения в поведении, проявляющиеся либо в неуверенности, либо в агрессивности ребёнка, подростка. Физическая культура и спорт – это не только «средство удовлетворения потребности в борьбе, возможность реализации инстинкта агрессии, клапан, выпускающий излишние пары отрицательных эмоций» [6, с. 30], но и средство, облагораживающее, сублимирующее эти инстинкты и отрицательные эмоции. 
В этом случае ключевую роль в формировании поведенческих реакций ребёнка играет личность педагога-воспитателя (преподавателя физической культуры, тренера-наставника). Педагог для социального сироты – это в какой-то мере «родитель», он должен стать ребёнку примером для подражания, особенно в сфере социальных отношений. Педагог должен не только указать ему правильное направление жизни, но и оказать ребёнку помощь по мере прохождения им собственного, зачастую сложного жизненного пути. Для этого педагог (преподаватель физической культуры) должен быть интересным для ребёнка, уметь заинтересовать его творческим отношением к своему делу.

Сущность любого творчества (в том числе педагогического) – целостное духовно-душевно-телесное напряжение неравнодушно относящегося к миру человека. В.А. Кан-Калик пишет: «Совершенно чётко определяются два аспекта педагогического труда: творчество в процессе общения с детьми и общение с детьми в процессе педагогического творчества» [2, с. 46]. «Общение как часть педагогического творчества, проникновение творчества в общение учителя с детьми – вот непременные условия продуктивного педагогического общения» [2, с. 15].

Творческое отношение преподавателя физической культуры к общению и взаимодействию способствует коррекции и развитию физических, поведенческих отношений социального сироты к другим людям, к окружающему миру, коррекции и развитию его умственных и нравственных отношений. П.Ф. Лесгафт писал, что нравственность возможна лишь при «полной гармонии между физическим и умственным образованием» [3, с. 14].

Творчество в процессе педагогического общения и взаимодействия предполагает определённую свободу в самовыражении ребёнка, подростка: «Прежде всего, следует создать ребёнку условия для самостоятельной деятельности… Следует внушить подростку уверенность в своих силах… Задачей педагога (взрослого) является активный контроль за различными занятиями подростка, но ни в коем случае не стоит контроль превращать в «надзирательство»… педагогу следует знать, что не стоит ограничивать всячески ребёнка, юношу, подростка в их деятельности, а, во-первых, учить владеть собой и ориентировать в окружающем мире, во-вторых, тщательно инструктировать и прививать им навыки обращения с различными предметами и инструментами» [5, с. 56 – 57]. 

Творческое отношение к работе реализуется и через педагогическую речь. Речь преподавателя физической культуры – не только знание и грамотное изложение специальной терминологии, это и умение интересно, эмоционально выразить мысль. «Слово является в определённом понимании единственным средством воспитания. Это особенно касается отрочества – возраста познания идей, принципов, обобщающих истин. Желание охватить сложные явления и отношения требуют большой чуткости к слову и его оттенкам», – писал В.А. Сухомлинский [4, с. 417].

Таким образом, творческое отношение преподавателя к процессу физического воспитания способно обеспечить не только коррекцию поведения, но и духовное, нравственное развитие личности ребёнка, подростка. 
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Роль коммуникативной компетентности педагога в формировании личности (по произведениям А.С. Макаренко)

Главное в педагогическом искусстве – искусство взаимодействия педагога и воспитанника. Взаимодействие педагога и воспитанника осуществляется через общение. Общение в педагогике рассматривается как сложный и многогранный процесс, который может одновременно являться и взаимодействием индивидов, и информационным обменом, и отношением людей друг к другу, взаимовлиянием, сопереживанием и их взаимным пониманием.

Для педагога общение выступает как цель, содержание и способ деятельности, следовательно, возникает необходимость развития у педагога коммуникативных способностей, умений, навыков, что входит в понятие «коммуникативной компетентности». Данный термин в психолого-педагогической литературе на сегодняшний день не имеет однозначной трактовки, ещё сложнее обстоит дело с «коммуникативной компетентностью педагога». Так, под коммуникативной компетентностью обычно понимается способность устанавливать и поддерживать необходимые контакты с людьми. Являясь, по мнению Н.В. Яковлевой, интегративным личностным качеством, коммуникативная компетентность предполагает ситуационную адаптивность и свободу владения вербальными и невербальными средствами общения. Коммуникативную компетентность можно считать значимой и относительно самостоятельной подсистемой в структуре профессиональной компетентности, она позволяет «особым образом и в особых условиях взаимодействовать с другими людьми» [1, с.109]. Исследователи проблемы сходятся в том, что коммуникативная компетентность присуща всем людям, но в ряде профессий она становится профессионально значимой. Поэтому традиционно выделяют общую и профессиональную коммуникативную компетентность. Коммуникативная компетентность педагога входит в раздел профессиональной педагогической компетентности. Относительно коммуникативной компетентности педагога существуют разные мнения. Мы будем придерживаться следующего определения: коммуникативная компетентность – это «согласованность, (соуровневость) между его ценностными ориентациями, знаниями, практическими умениями и реальным поведением, проявляющимся в процессе педагогического общения» [3, с.92].

Также мы можем выделить основные составляющие коммуникативной компетентности социального педагога: а) практическое владение индивидуальным запасом вербальных и невербальных средств для актуализации информационной, экспрессивной и прагматической функций педагогической коммуникации; б) умение варьировать коммуникативные средства в процессе коммуникации в связи с динамикой ситуации педагогического общения; в) построение речевых актов в соответст​вие с языковыми и речевыми нормами.

Кроме того, коммуникативная компетенция включает в себя индивидуальный стиль педагога, гармонизацию педагогического общения, творчество, поиск личностных смыслов, индивидуальную педагогическую культуру. Педагог владеет коммуникативной компетентностью, если владеет профессиональными коммуникативными умениями. К ним мы относим профессиональную педагогическую речь. Данное понятие входит в понятие профессиональное педагогическое общение, которое включает в себя хорошее знание языка профессии (термины, понятия) и предполагает общение специалистов с неспециалистами, реализует взаимодействие педагогов с коллегами, учениками и их родителями вокруг вопросов, связанных с обучением и воспитанием. Предметом профессионального педагогического общения является сфера образования. 

Культура речи педагога, знание о речи и умение общаться, необходимы каждому человеку, но её роль для педагога, для его профессиональной деятельности трудно переоценить.

Огромную роль в этом играет профессиональная педагогическая речь. Это главное средство обучения и воспитания. Профессиональная речь является посредником между педагогом и воспитанником. От неё зависит и благоприятный психологический климат, и осуществление функций открытия воспитанника, соучастия его внутреннему миру, и, что самое главное, возвышения – восхождение воспитанника к духовным ценностям, в ходе взаимодействия с педагогом. 

Для позитивного преобразования личности ребёнка, для осознания себя и других, самоутверждения, получения удовлетворения от контактов со своими воспитанниками педагогу важно овладевать полноценными средствами и способами коммуникативной деятельности.

Это взгляд на коммуникативную компетенцию с современной точки зрения. Обратимся к истории педагогики, в частности к опыту А. С. Макаренко. В его работах мы не найдём определения коммуникативной компетентности, но о профессиональных качествах воспитателя он неоднократно писал и говорил.

В педагогической практике А.С. Макаренко уделял большое внимание взаимодействию между педагогом и воспитанником. Одним из первых он поставил вопрос о совершенствовании профессиональной подготовки педагога, воспитателя, о совершенствовании его педагогических умений. Особое значение Антон Семёнович вкладывал в понятие педагогическая техника. Он утверждал, что «теория должна разработать педагогическую технику, она должна повернуться лицом к практике… Большая бедность в педагогической методике, в технике, и поэтому окончившие педагогические вузы ничего не знают, как надо говорить с учеником, нет умения сидеть, стоять, не знают, как надо пройти по лестнице. Вы скажете это пустяк… А я утверждаю, что в педагогике это не пустяк» [2, с.154]. Выступая в Московском областном педагогическом институте, он повторяет, «что приходится ругаться не из-за отсутствия педагогических идей, а из-за отсутствия педагогической техники» [2, с.155].

Какой же смысл вкладывал А.С. Макаренко в понятие «педагогическая техника»? Прежде всего, это способность педагога владеть разнообразными специальными приёмами, умениями и навыками личного воздействия на учащегося или ученический коллектив. А.С. Макаренко считал, что «не может быть хорошим воспитатель, который не владеет мимикой, который не может придать своему лицу необходимого выражения или сдержать своё настроение. Воспитатель должен уметь организовывать, ходить, шутить, быть веселым, сердитым. Воспитатель должен себя так вести, чтобы каждое движение его воспитывало, и всегда должен знать, чего он хочет в данный момент и чего он не хочет» [2, с.74]. По словам А.С. Макаренко, это искусство «как стоять, как сидеть, как подняться со стула, из-за стола, как повысить голос, улыбнуться, разговаривать, как посмотреть на учащегося, на весь класс. Это искусство придать своему лицу необходимое выражение, сдержать своё настроение…» [2, с.80].

Владение педагогической техникой – необходимое условие овладения технологией общения. А.С. Макаренко отмечал, что он сделался настоящим мастером только тогда, когда научился говорить «иди сюда» с 15 – 20 оттенками, когда научился давать 20 нюансов в постановке лица, фигуры, голоса. Из этого признания А.С. Макаренко, очевидно, что особое место в ряду умений и навыков педагогической техники занимает развитие речи педагога как одного из важнейших воспитательных средств: правильная дикция, «поставленный голос», ритмичное дыхание и разумное присоединение к речи мимики и жестикуляции. «Я знал, что значит сказать – «здравствуй» – сухим, сдержанным тоном и «здравствуй» – спокойным, добрым тоном; или «Всё. Можешь идти» – суровым, холодным тоном и «Всё. Можешь идти» – сдержанным, но мягким тоном». Поэтому можно сказать, что умение воспитателя общаться с детьми Макаренко ставил на одно из первых мест. 

Опытный воспитатель, опираясь на макаренковские положения, общается со своими воспитанниками не только на занятиях, но и в свободное от уроков время, проводит с ними досуг. Это помогает ему более глубоко и всесторонне узнать учащихся (их ценностные ориентации, потребности, направленность интересов), найти каждому дело по душе.

Антон Семёнович также обращал внимание и на внешний вид воспитателя, который, по его мнению, должен всегда опрятно выглядеть.

Как известно, к Макаренко подростки приходили с «дефективными», «искривлёнными» характерами. Их сознание соответствовало дефективным отношениям. И именно здесь были важны коммуникативные умения воспитателя, умения взаимодействовать с ребёнком, найти контакт с ним, то слово, тот тон, который в первую минуту заставит ребёнка открыться вам и впоследствии довериться.

Социально-педагогическая значимость опыта А.С. Макаренко состоит и в том, что он показал в своих произведениях, как надо строить общение с воспитанниками и какую огромную роль при этом играют коммуникативные умения воспитателя. 
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Роль социальных работников в коррекции и реабилитации дезадаптированных подростков в Муниципальном общеобразовательном учреждении Центре образования №190

В России имеется традиция превентивной теории и практики. Так, в 1930-е гг. успешно развивалось направление социальной и коррекционно-реабилитационной работы, представленное такими талантливыми педагогами, как А.С. Макаренко и С.Т. Шацкий. Своей блестящей опытно-экспериментальной работой они заложили и развили основные принципы, методы и содержание социальной педагогики, социальной работы с трудновоспитуемыми детьми и подростками, в которой важнейшим фактором воспитания является созданная педагогом воспитывающая среда. 

Разные направления теории и практики социальной работы в России опирались на традиции русской дореволюционной науки, которая в самых различных отраслях знания (педагогике, психологии, медицине, юриспруденции) носила глубоко гуманистический и социально-ориентированный характер. Настоящие перемены в нашем обществе требуют истинного персонализированного гуманизма в социальной политике, ориентированного на понимание и принятие человека и его природы, понимание проблем и затруднений, испытываемых каждым отдельным индивидом, особенно формирующимся, незрелым в социальном и физическом отношении ребёнком, подростком. 

Современная охранно-защитная концепция профилактики и реабилитации предполагает переход от административно-карательных мер к всесторонней психолого-педагогической, медико-психологической, социально-правовой помощи и поддержки детям и семьям группы социального риска, к программам социальной реабилитации и коррекции детей и подростков с отклонениями в психологическом и социальном развитии. 

В Центре образования №190 успешно реализуется принцип единого реабилитационного пространства вокруг дезадаптированного подростка, используются современные технологии мультидисциплинарного подхода в создании индивидуальной программы реабилитации учащегося. 

Анализируя и систематизируя многолетнюю работу в этом направлении, коллектив учреждения разработал основы проекта «Реабилитационное пространство», схему службы «Ребёнок на улице, уличный социальный работник». Подобный проект был отработан в 2004-2005 гг. в пяти районах Юго-Западного административного округа Москвы.

В целом проект образовательного центра № 190 выглядит следующим образом: 
Основная задача – расширять социальный аспект индивидуальной программы реабилитации (ИПР) в рамках единого реабилитационного пространства путём привлечения службы уличных социальных работников, которые должны выполнять роль проводников в структуре реабилитационного пространства Центра образования.

Одним из основных факторов дезадаптации учащихся является семейная депривация как результат разрыва с семьёй. Депривационный ребёнок утрачивает способности к конструктивным социальным контактам. Он плохо посещает школу, состоит на учёте в комиссиях по делам несовершеннолетних (КДН), криминализируется. Для восстановления социального функционирования такие дети нуждаются в регламентации их жизни с постоянным контролем. Уличный социальный работник вступает в доверительные отношения с ребёнком, ориентирует его в реабилитационном пространстве, мотивирует на изменение отношений к родителям, к социальным ценностям, к жизни. 

Направления деятельности:

1. Информационное. Мониторинг территории района с целью сбора информации о детско-подростковом сообществе, в которое входят учащиеся Центра образования. Сбор информации о семьях, ближайшем окружении каждого ребёнка, потребностях и путях их реализации, образе жизни уличных детей, присущем данному микрорайону; составление их портретов, обмен информацией с остальными участниками реабилитационного процесса; выявление нарушений прав несовершеннолетних и информирование о них соответствующих органов. 
2. Диагностическое. Организация психолого-медико-педагогического консилиума (ПМПк) по постановке многоуровневого диагноза.

3. Реабилитационное. Разработка и реализация индивидуальных программ реабилитации. Основная задача – оказание всесторонней экстренной помощи детям, оказавшимся в критической ситуации, восстановление социального функционирования учащихся, работа над восстановлением конструктивных социальных контактов.

4. Организационное. Создание функционального модуля, нацеленного на организацию реабилитационного пространства.
Главные принципы деятельности:

1. Принцип соблюдения интересов несовершеннолетнего. Реабилитационная программа нацелена на защиту интересов и прав подростка, формирование его успешности в социальных отношениях. 

2. Принцип принятия. Ребёнок принимается в сферу реабилитационного пространства таким, какой он есть, со всеми его проблемами и болезнями. 

3. Принцип добровольности. Коррекционная работа с каждым подростком ведётся с учётом его согласия на сотрудничество. 
4. Системность. Работа представляет собой систему, позволяющую вести планомерную, систематическую, многоуровневую работу, с хорошо отлаженным механизмом, с чётким графиком, формами и методами работы, чётким распределением функциональных обязанностей, наличием критериев оценки результатов деятельности.

5. Комплексность. Предполагает комплекс форм и методов работы и видов помощи подросткам с нарушенной социализацией. 
Функции проекта:

1. Реализация многопрофильного и межведомственного подходов к реабилитационному процессу дезадаптированных подростков, подчинённых единой логике, основанных на единой информационной основе.

2. Разработка и внедрение целостной структуры реабилитации дезадаптированных детей и подростков.

3. Всесторонний анализ явлений дезадаптированности несовершеннолетних, безнадзорности и беспризорности, школьной неуспешности.

4. Активизация защиты прав детства.

Роль и задачи уличного социального работника.

Уличный социальный работник – это буфер между улицей и обществом, проводник социально-педагогического влияния на дезадаптированную личность, защитник её жизненных интересов, корректор мотивационной и поведенческой сферы, контролёр режима, восстанавливающий способности детей к социализации.

Методика работы уличного социального работника.

Цель – контроль поведения ребёнка, организация его взаимодействия с образовательным учреждением, семьёй и другими общественными структурами, защита прав и интересов.
Задачи: 

1) мониторинг территории района с целью сбора полной информации о детско-подростковом сообществе для выявления нарушений прав несовершеннолетних; выявление криминальных ситуаций и информирование о них правоохранительных органов; оказание всесторонней помощи дезадаптированным детям и подросткам; коррекция их мотивационной сферы;

2) тесное сотрудничество с различными структурами реабилитационного пространства;
3) разработка и реализация реабилитационных программ.

Принципы работы уличного социального работника:

· принцип соблюдения интересов несовершеннолетних;

· принцип добровольности. Взаимодействие социального работника с подростком осуществляется только на основе взаимного согласия, без которого социальный работник ограничивается функцией наблюдателя. Социальный работник имеет право активно вмешиваться в ситуацию вопреки воле подростка только в случае, если в ней присутствует явная угроза жизни и здоровья подростка;
· принцип принятия и доверия;
· принцип единой команды;
· принцип открытости;
· работа в парах «парень – девушка»;
· вечернее время работы;
· пунктуальность, стабильность, чёткость.
Методы и формы работы уличного социального работника: волонтёрская деятельность; подключение к воспитательной работе детского актива; создание сети общественных информаторов для повышения оперативности реагирования на различные ситуации; включение несовершеннолетних в коллективную деятельность, производственные отношения и жизнь образовательного учреждения.

Критерии оценки эффективности:

1) Рост числа подростков, успешно продолжающих обучение в МОУ Центр образования № 190, посещающих секции, кружки, переставших бродяжничать, ушедших из криминальных групп и т.д.

2) Увеличение количества подростков, отказавшихся от курения, алкоголя и других психотропных веществ.

3) Увеличение числа подростков, включённых в районные, городские мероприятия досугового и культурно-спортивного характера, вовлечённых в трудовую деятельность.

4) Оценка работы Центра со стороны государственных и общественных организаций. 
5) Количество в районе ЧП, связанных с деятельностью уличных работников.
Будущее социальной службы. В рамках концепции реабилитационного пространства она должна стать ключевым звеном. Именно эта структура в тесном взаимодействии с другими звеньями способна преодолеть межведомственные барьеры и организовать эффективный процесс реабилитации дезадаптированных детей. Уличный социальный работник тесно контактирует с ребёнком, его ближайшим окружением с целью изменения образа жизни, сложившегося в этом окружении и приведшего к социальной дезадаптации. Социальный работник тесно контактирует с педагогом, психологом, медицинским работником, семьёй, общественными структурами с целью реализации индивидуальной программы реабилитации.

Генезис отклоняющегося поведения детей и подростков имеет сложную многофакторную природу. Реализация междисциплинарного подхода в коррекции реабилитации дезадаптированных подростков не позволяет замыкаться в рамках одной специализации, а, напротив, предполагает использование достижений педагогики, возрастной, социальной, медицинской и педагогической психологии, социологии, медицины, юриспруденции. 

За экономию на социальном здоровье молодёжи и недооценку важности комплексных мер социальной профилактики и реабилитации отклоняющегося поведения приходится дорого платить. Цена эта – несостоявшиеся судьбы молодых людей, социальные болезни, возникающие в связи с общественной дезадаптацией, невозможность воспроизвести физически и духовно здоровое потомство. 

А.В. Лазарев, Л.Н. Попов 
Метод организации ситуации успеха как ведущий компонент социально-педагогической работы с социальными сиротами в общеобразовательной школе

Учебная деятельность ребёнка проходит успешно и приводит к качественным результатам только в том случае, когда «у учеников сформировано положительное отношение к учению, есть познавательный интерес и потребность в познавательной деятельности, а также, если у них воспитаны чувства ответственности и обязательности» [1, с. 5]. 

Мотивация – это желание самой личности активной разносторонней деятельности, достижения результата, запланированного педагогом. Существуют следующие способы мотивации: «чёткая постановка цели деятельности и её принятие учеником; представление об объёме работы, способах и времени; помощь в деятельности ученику, внимание к его работе; опора на положительное в ученике; создание ситуации успеха (давать то, что ученик способен сделать); перспектива личного роста, личный интерес – это повышает социальный статус; постоянная рефлексия, т.е. осознание значимости деятельности для себя и для общества; создание положительной обстановки; чёткая организация занятий; сочетание индивидуальной и групповой работы; гуманная система взаимоотношений» [5, с. 30].

Однако, в ходе профессиональной деятельности учителя могут возникать серьёзные затруднения, вызванные наличием в классе социальных сирот – детей, у которых нет одного или двух родителей, а также детей, о которых родители не заботятся – тех детей, у которых зачастую отсутствует мотивы как учения, так и социализации. Р.В. Овчарова утверждает, что социальная запущенность ребёнка как следствие социального сиротства приводит к «недоразвитию социальных качеств, потребностей, ценностных ориентаций, мотивов личности, социальной тупости, слабой социальной рефлексии, минимизированному социальному опыту, трудностям в овладении социальными ролями» [3, с. 249].

Социально-педагогическая реабилитация социальных сирот в образовательных учреждениях «заключается в преодолении школьных и семейных репрессий в отношении запущенных детей и подростков, разрешении конфликтных ситуаций, преодолении обструкции по отношению к ним со стороны сверстников, коррекции их общения и поведения, а также восстановлении их в статусе учебной деятельности, формирующей отношения ученика с окружающими» [Там же, с. 254].

По словам С.А. Смирнова, ведущая педагогическая идея в работе с детьми – создание ситуации успеха («цепочки» успешных результатов, вызывающих у ребёнка чувство радости) в значимых видах деятельности, дающей возможность позитивного самоутверждения личности, формирования ценностных установок, предупреждения отклонений в поведении и нравственном развитии – использование метода организации ситуации успеха. 
Ситуация успеха в обучении, как наиболее значимом виде деятельности ребёнка школьного возраста, должна опираться на мотивы учения, которыми руководствуется ученик. Выделяются следующие мотивы учения:

· непосредственно побуждающие – наименее социально значимые, связанные с удовлетворением сиюминутных потребностей (стремление получить отметку, заслужить одобрение, избежать осуждения, получить конкретный результат и т.п.);

· интеллектуальные – связанные с потребностью познания мира, со стремлением получить удовлетворение не только результатом, но и процессом познания;

· мотивы общения – социально значимые, связанные с потребностью находиться в коллективе, учиться среди других, чувствовать себя членом сообщества;

· моральные – также социально значимые, но уже связанные с пониманием учёбы как нравственного долга человека перед обществом, семьёй, своей гражданской совестью.

Таким образом, проблема реабилитации социальных сирот в ходе обучения может решаться на основе формирования их положительного эмоционального отношения (мотивации) к учебной деятельности как наиболее значимой для ребёнка с социальной точки зрения.

Необходимо отметить, что обратной стороной ситуации успеха может быть так называемая ситуация мнимого успеха. Она заключается в том, что школьники бывают вполне довольны своими невысокими результатами, хотя они способны иметь более серьёзные успехи. С.А. Смирнов отмечает, что в этом случае «удовлетворённость ребёнка свидетельствует либо о явно заниженном уровне притязаний, об устойчивом неверии в свои силы, либо о слабости познавательных интересов, об умственной отсталости личности, о стремлении довольствоваться минимальными результатами, достигаемыми с минимальной затратой сил» [4, с. 249].

Крайне нежелательной ситуацией является так называемый «Опасный успех». Это одна из разновидностей мнимого успеха. Опасностью в данном случае является не просто удовлетворённость ученика своими невысокими результатами в учении, а его негативное отношение ко всем попыткам извне, направленным на улучшение его результатов.

Для преодоления подобных ситуаций педагог должен создать условия, при которых учащийся сможет получать конкретные результаты при достижении как личностно, так социально значимых целей. Педагог только тогда поможет ребёнку найти выход из этих сложных ситуаций, когда будет использовать не только один метод создания ситуации успеха, а все компоненты системы основных методов эмоционального стимулирования учебно-познавательной деятельности: поощрение и порицание, использование игровых форм в обучении, а главное, будет выстраивать систему перспектив (целей).

Метод постановки системы перспектив был разработан А.С. Макаренко. Он предлагал строить жизнь детей в детском коллективе на основе системы «перспективных линий». А.С. Макаренко считал, что необходима постановка перед учащимися перспективы трёх уровней: ближней (рассчитанной на время выполнения одного задания, урока или учебного дня), средней (на неделю, четверть или год) и дальней (на несколько лет, на всю жизнь). Кроме того, на каждом из этих уровней он ставил несколько перспектив. Перспективы (цели) должны быть всегда положительными. А.С. Макаренко писал: «Хорошее в человеке приходится всегда проектировать, и педагог это обязан делать. Он обязан подходить к человеку с оптимистической гипотезой, пусть даже с некоторым риском ошибиться» [2, с. 61].

Метод организации ситуации успеха в таком широком и целостном понимании является ведущим компонентом в системе методов эмоционального стимулирования учебно-познавательной деятельности ребёнка, в системе социально-педагогической реабилитации социального сироты в общеобразовательной школе.
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Деятельность образовательных учреждений и учреждений социальной защиты по оказанию помощи несовершеннолетним, оказавшимся в социально опасном положении

В основе данной статьи – материалы о работе с беспризорными и безнадзорными детьми, комиссии по делам несовершеннолетних (КПДН) при ОВД г. Сухой Лог. 

Проблемой безнадзорности и беспризорности в г. Сухой Лог занимаются следующие организации и учреждения:

1. Управление образования и образовательные учреждения. 
2. Управление социальной Защиты населения (отдел опеки и попечительства).
3. Центр социальной помощи семье и детям «Возрождение».
4. Детское отделение Сухоложской центральной районной больницы (ЦРБ);

5. Инспекция ПДН при Сухоложском ОВД;

6. Комиссия по делам несовершеннолетних и защите их прав, осуществляющая координацию деятельности всех подразделений и организаций.

Работа проводится на основе Муниципальной программы «Профилактика безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних в г. Сухой Лог на 2005 – 2007 гг.». 
Наше сообщение касается работы с беспризорными и безнадзорными детьми в 2004 – 2005 гг. Подытоживая деятельность организаций и учреждений г. Сухой Лог по оказанию помощи детям, оказавшимся в социально опасном положении, мы сделали вывод, что основной причиной беспризорности является семейное неблагополучие, невыполнение родительских обязанностей по отношению к детям. Отмечается рост числа неблагополучных семей, в которых детям не уделяется должного внимания и заботы. Так, в 2001 г. на учёте в Управлении социальной защиты населения состояло 334 семьи, а в 2005 г. их число выросло до 533. Данный факт в частности объясняется миграцией в Сухой Лог неблагополучных семей из больших городов (Екатеринбург, Нижний Тагил и др.). 

В 2005 г. на базе Центра социальной помощи семье и детям был сформирован единый муниципальный банк данных о семьях и несовершеннолетних, находящихся в социально опасном положении. Он показал, что в категорию безнадзорных попадает всё больше детей в возрасте до трёх лет. В 2005г. среди выявленных безнадзорных 28% детей не достигли даже трёхлетнего возраста. Растёт количество детей, от которых родители отказались при рождении. По сравнению с 2004 г. этот показатель вырос в 4 раза. Такие дети обычно доставляются в детское отделение ЦРБ, и они находятся там до того, как появится место в учреждениях государственного воспитания.

Наблюдается общая тенденция роста безнадзорности среди детей и подростков. В 2005г. были выявлены и поставлены на учёт 80 детей, которым не уделялось должного внимания со стороны родителей, что на 25% больше чем в 2004 году. И это только те, кто был выявлен и поставлен на первичный учёт. Общее количество опекаемых детей в Сухоложском районе – 182 ребёнка, из них 124 в г. Сухой Лог. Восемь несовершеннолетних в 2005 г. не были устроены из-за отсутствия мест в учреждениях государственного воспитания (5 временно находятся в Центре социальной помощи семье и детям, 3 – в детском отделении районной больницы).

Острой проблемой является рост безнадзорности среди несовершеннолетних, вернувшихся из специальных учебно-воспитательных учреждений закрытого типа и воспитательных колоний. Особое беспокойство вызывает проблема занятости несовершеннолетних, находящихся в социально-опасном положении. Подростки, вернувшиеся из колоний, часто остаются на улице и снова совершают преступления.

В структуре подростковой преступности по-прежнему преобладают имущественные преступления (48 из 77) – кражи, грабежи, которые составляют 62% от общего количества преступлений. На 400% произошёл рост по угонам автотранспорта (4 в 2005 г. против 1 в 2004 г.) На 300% произошёл рост по причинению тяжкого вреда здоровью.

Всего за 12 месяцев 2005 г. зарегистрировано 77 преступлений, совершённых несовершеннолетними в г. Сухой Лог. В 2004 г. было выявлено 103 таких преступления. Таким образом, можно отметить снижение числа преступлений, совершённых подростками, на 25%.

 Кроме уголовных преступлений несовершеннолетние совершают административные правонарушения, связанные с пьянством, употреблением наркотиков, драками. В 2005 г. составлено около 500 административных протоколов. Основная часть административных правонарушений, совершённых несовершеннолетними, связана с пьянством. В 2005 г. таких правонарушений зарегистрировано 162, (за 2004 г. – 110).

С января 2005 г. в Сухом Логу проводится эксперимент по совместной работе школ с инспекторами ПДН. Суть данного эксперимента в том, что в образовательных вечерних школах № 5 и № 17 начали работу инспектора по месту обучения несовершеннолетних, склонных к асоциальному поведению. Это дало возможность раннего выявления тех, кто склонен к противоправному поведению, и привело к увеличению числа подростков, поставленных на учёт в ПДН (на начало 2004 г. на учёте было 139 подростков, а на конец 2005 г. – уже 178). Были разработаны совместные планы работы сотрудников ПДН со школами по выявлению и профилактике правонарушений несовершеннолетних. В течение 2005 г. инспектора ПДН провели 172 беседы и лекции перед учащимися и их родителями.

КПДН совместно с другими субъектами системы профилактики безнадзорности и беспризорности в 2005 г. разработано 209 программ индивидуальной реабилитации и адаптации несовершеннолетних, находящихся в социально-опасном положении. 

Основным направлением работы по преодолению беспризорности и безнадзорности является организация помощи семьям, находящимся в социально-опасном положении. Одним из приоритетных вопросов деятельности КПДН, а также других субъектов системы профилактики является работа по повышению ответственности родителей за воспитание детей. В 2005 г. рассмотрено 375 дел по повышению ответственности родителей за воспитание детей. Это на 49 дел больше, чем в 2004 г. 

В течение 2005 г. успешно апробировалась программа совместной деятельности Центра «Возрождение» и Отдела опеки и попечительства Управления социальной Защиты населения. По инициативе отмеченных учреждений была создана «Школа опекунов и попечителей», в которой потенциальные претенденты в опекуны проходят обучение. Для них разработаны специальные курсы лекций, бесед, семинары, психологические тренинги и др. В текущем году десять детей, оставшихся без попечения, переданы под опеку таких родителей. 

Всего в 2005 г. из опекаемых детей 54% были определены под опеку родственников, 22% – в дом ребёнка и детский дом, 5% – в новую семью на усыновление.

Тем не менее, при подведении итогов деятельности всех субъектов профилактики безнадзорности и правонарушений несовершеннолетних был сделан вывод о недостаточной эффективности проделанной работы. Это требует дополнительных усилий, в том числе, со стороны социальных педагогов и специалистов по социальной работе, занимающихся проблемами безнадзорных и беспризорных детей в различных образовательных учреждениях, учреждениях социальной защиты и в инспекциях по делам несовершеннолетних.

Раздел 3

ПРОФИЛАКТИКА БЕЗНАДЗОРНОСТИ И БЕСПРИЗОРНОСТИ 

Н.С. Сажина

Профилактика детской беспризорности 
во второй половине 1920-х годов (по материалам Урала)

В последнее столетие в России трижды остро вставал вопрос ликвидации безнадзорности и беспризорности детей в стране: первый раз после окончания первой мировой и гражданской войн, второй раз после Великой Отечественной войны и третий – после распада СССР и по настоящее время. Каждый раз в стране принимались специфические, соответствующие времени и обстоятельствам меры. 

Количество беспризорных на протяжении 1920-х гг. определить было крайне сложно, т.к. к ним относились голодающие, безнадзорные и уличные дети. Кроме того, в силу своего положения беспризорные, постоянно передвигаясь по стране, регистрировались в нескольких местах. По неполным данным Деткомиссии при ВЦИК на 1921 – 1922 гг. насчитывалось до 7 млн. беспризорных детей. 

Период 1920-х гг. явился плодотворным периодом в плане создания системы социальной защиты детей. К середине 20-х гг. относилась разработка целостной программы по ликвидации таких социальных бедствий, как детская беспризорность и преступность. На законодательном уровне был закреплён комплекс мер, позволявший решать данные проблемы более эффективно и с меньшими затратами. Особый упор был сделан на привлечение к делу самых широких кругов общественности через создание организаций и проведение акций помощи беспризорным детям. 

Во второй половине 1920-х гг. больше внимания стало уделяться профилактическим мероприятиям в борьбе с детской беспризорностью. В этом сыграли свою роль законы, направленные на организацию трудовой деятельности подростков. По данным Наркомпроса, почти 70% мальчиков и свыше 50% девочек, прошедших через комиссии по делам несовершеннолетних в 1921 г., уже в возрасте до 14 лет пытались встать на путь самостоятельного заработка [8, с. 14]. Но исходя из постановления Наркомата труда от 3 июля 1919 г., а также Кодекса законов о труде 1922 г., приём на работу лиц до 16 лет запрещался [10], что мешало борьбе с беспризорностью и детской преступностью. Лишь в исключительных случаях инспекторам труда предоставлялось право давать разрешение на работу подросткам с 14 лет. 
Рабочий день несовершеннолетних с 14 до 16 лет должен был продолжаться 4 часа, а с 16 до 18 лет – 6 часов при оплате, как за полный рабочий день. Такие условия были крайне невыгодны предприятиям, получившим определённую самостоятельность в связи с НЭПом. Поэтому несмотря на установленные Трудовым кодексом 1922 г. и декретом ВЦИК от 2 мая 1922 г. минимумы по количеству несовершеннолетних рабочих для отдельных отраслей промышленности (от 2 до 13%), проблемы подростковой безработицы год за годом становилась всё острее [11]. Так, например, только с апреля по декабрь 1923 г. по РСФСР общая безработица увеличилась на 49,3%, а безработица среди подростков – на 75,3% [8, с. 17].

Для уменьшения количества безработных подростков или хотя бы замедления темпов роста их числа во второй половине 1920-х гг. стал использоваться целый комплекс мероприятий, утверждённых соответствующими декретами и постановлениями партийно-государственных органов: 

1. Направление в школы ФЗУ, мастерские, профессионально-технические школы, ученические бригады, на обучение к кустарям и ремесленникам. 

2. Установление на предприятиях определённого процента мест для подростков – «брони», а иногда и «сверхброни». 

3. Открытие общежитий и столовых для голодающих детей. 

4. Организация общественных работ. 

Окружной отдел народного образования г. Свердловска также проводил работу по устройству детей в мастерские, на производство, в учебные заведения. За 1927 г. на производство было устроено 95 человек из детских домов и 11 сирот, в мастерские окружных деткомиссий – 74 человека из детских домов и 40 сирот и детей беднейших родителей [2]. Из детских домов, согласно Положению, должны были приниматься 30% детей по отношению к общему числу состоящих на учёте биржи труда подростков [2]. Фактически этот процент не выполнялся ввиду медлительности биржи труда в устройстве на работу детей и отсутствия в городе специального общежития для подростков – сирот и воспитанников детских домов.

Ещё одним средством ликвидации беспризорности, а также важной профилактической мерой было оказание материальной помощи детям беднейших семейств. В незначительных масштабах эта мера стала применяться со второй половины 1920-х гг., а более широкое её распространение и чёткое законодательное оформление относится к концу данного десятилетия. По постановлению СНК от 14 апреля 1928 г. местные исполкомы, начиная с 1928 – 1929 гг., должны были вводить в сметы ОНО и отделов здравоохранения специальные ассигнования на оказание систематической материальной помощи (деньгами, вещами, лечением и пр.) нуждающимся детям до 16 лет [12]. Помощь оказывалась тем детям, которые либо находились на иждивении одинокой матери, лишённой средств к существованию, либо испытывали острую материальную нужду вследствие безработицы, инвалидности, временного отсутствия родителей, либо являлись детьми многодетных (более 2-х несовершеннолетних детей) малообеспеченных семей. По г. Свердловску и Верх-Исетскому заводу в течение первой половины 1927 г. была оказана помощь по 177 заявлениям (62 семьям, 83 детям), из них 50% получили единовременную помощь. Размер пособия, выдаваемого на каждого ребёнка в семье, определялся 50 – 60 руб. в год (или 5 руб. в месяц), в зависимости от финансовых возможностей округов. Норма расходов Уральского отдела народного образования и отделов здравоохранения на помощь одиноким матерям устанавливалась от 10 до 15 руб. в месяц на одного ребёнка в зависимости от материального благосостояния, на патронирование подкидышей – 20 руб. в месяц на ребёнка [3]. Помощь оказывалась и из средств Деткомиссии ВЦИК [13]. А всего по РСФСР материальную помощь получали 20 тыс. детей, живущих в семьях. Оказание социальной помощи детям беднейших семей осуществлялось, в частности, и зачислением в детскую столовую. В этот период в Свердловске была всего одна столовая, где получали обеды 120 детей, что было явно недостаточно. Средства отпускались Деткомиссией ВЦИК, из расчёта 60 руб. в год на питание одного ребёнка и 40 руб. в год на одного столующегося (на содержание и оборудование столовой) [4].
В значительно больших масштабах, чем раньше, на местах стали использовать такие способы профилактики и ликвидации беспризорности, как опека и патронат. В одном только Свердловском округе на 1 сентября 1927 г. на рассмотрении находилось 1476 опекунских дел, из них по городу – 427 дел с числом подопечных – 580, по округу – 1049 дел с 1704 несовершеннолетними [13]. Опекунам, нуждающимся в помощи, выплачивалось по 60 руб. на ребёнка в год. Таких по Уральской области насчитывалось 1200 человек, помощь им составила 72 тыс. руб. [13]. Семье из 3 – 4 человек из средств Деткомиссии выдавалось от 3 до 8 руб. в месяц [13]. В связи с введением декрета ВЦИК «Об изменении Кодекса законов об актах гражданского состояния, брачном, семейном и опекунском праве» от 1 марта 1926 г., разрешалась практика усыновления. В Свердловске за полгода 1926 г. было произведено 105 усыновлений [5], однако в Уральской области эта форма устройства детей большого распространения не получила.

Другими профилактическими мерами детской беспризорности стали организация детских клубов, кружков, мастерских. В первой половине 1920-х гг. на Урале не была развёрнута культурно-просветительная работа среди детей и подростков, но с 1926 г. появилась возможность это исправить. Для безнадзорных и беспризорных детей в Свердловске был создан Дом охраны детства. В его задачи входило «помочь семье правильно организовать воспитательную работу и отдых детей путём проведения ряда культурных и внешкольных мероприятий и помочь беспризорным детям приблизиться к культурной жизни» [6]. Основными направлениями деятельности Дома являлись: педагогические консультации по вопросам воспитания и работа детского клуба. В состав клуба входили: стационарное кино, библиотека-читальня, драматическая студия, кружки, спортивная база, мастерская. Общая сумма, выделенная на организацию и содержание Дома, составляла 33000 – 42000 руб. из средств окружных отделов народного образования, здравоохранения, деткомиссии, общества «Красного Креста», Уральского профсоюзного совета и крупных профсоюзов, Центрального районного комитета и дохода от показа кинофильмов этого Дома [6]. 
Для подростков детских учреждений Свердловской станции беспризорных детей был организован Центр детских мастерских с производственным уклоном на 250 чел. [7]. Подростков обучали сапожному, портняжному, чулочному, переплётно-картонному, столярному, кузнечному, токарному делам. Помимо практических занятий, в число общеобразовательных предметов вводилось преподавание специальных дисциплин, связанных с технологией ремесла. Поступающие в мастерские пожертвования и средства от продажи изделий составляли запасной фонд мастерских. 

В целом по стране также наблюдался существенный рост детских мастерских. Если на 1 января 1926 г. их насчитывалось 453 и трудовой подготовкой было охвачено лишь 25% всех подростков [9, с. 61], то в октябре 1928 г. имелось уже около 2 тыс. детских мастерских [1].
Однако не везде активно велась работа по предупреждению детской беспризорности в Уральской области. Причинами этого являлись отсутствие средств на профилактическую работу в бюджетах округов, а также недостаточный штат работников отдела социально-правовой охраны несовершеннолетних в аппарате окружного отдела народного образования (один инструктор СПОН на ОкрОНО в 14 округах области), лишь Свердловск и Пермь имели социальную инспектуру, а в районных центрах вообще отсутствовали специальные работники по СПОНу.

Подводя итоги результатов профилактики детской беспризорности во второй половине 1920-х гг., необходимо учитывать положение, в котором находилась в тот период страна. Конечно, совсем ликвидировать беспризорность не удалось, но с учётом экономической ситуации в стране было сделано немало. Самое главное – удалось привлечь внимание государственных и общественных организаций к проблеме беспризорности и создать механизм постоянной помощи детям.

Опираясь на опыт исследуемого периода, можно сделать вывод, что для повышения действенности системы социальной защиты детей в современной России необходимы принятие и реализация эффективных государственных мер, разработка чётких профилактических мероприятий, комплексные усилия общества и государства, чтобы, как провозгласила Женевская декларация о защите детей ещё в 1924 г., «голодный ребёнок был накормлен, больной – получил лечение, а брошенный – помощь».
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Т.В. Мягкоступова, Г.П. Селивёрстова
Йоготерапия как средство профилактики беспризорности 
и безнадзорности среди современных школьников
На первый взгляд может показаться, что предложенная нами тема не имеет никакого отношения к проблеме педагогических чтений. Однако это не совсем так, поскольку средства профилактики беспризорности и безнадзорности необходимо рассматривать в разных аспектах, которые должны касаться всех сторон развития личности и прежде всего её духовного, психического и физического здоровья.
Здоровье для человека является основополагающим фактором его жизнедеятельности. «Здоровье, по определению Всемирной организации здравоохранения (ВОЗ) 1968 г., свойство человека выполнять свои биосоциальные функции в изменяющейся среде, с перегрузками и без потерь, при условии отсутствия болезней и дефектов. Здоровье бывает физическим, психическим и нравственным». «Согласно заключению экспертов ВОЗ 1985 г., состояние здоровья лишь на 10% зависит от уровня развития медицины как науки, качества медицинской помощи, качества врачей и больничных коек, наличия лекарств. На 20% здоровье определяется наследственными факторами, на 20% – состоянием окружающей человека среды и на 50% (преимущественно) – образом жизни человека» [5, с. 79]. 
Проблемы здоровья учащихся, формирования их здорового образа жизни волновали педагогов всех времён и народов. Ярким примером тому является А.С. Макаренко (1888 – 1939). В его трудах нет специальных работ по проблеме здоровья. Но она является главной составляющей всех направлений его практической и теоретической деятельности. 

Формулируя цель воспитания «полезного гражданина», рядом с определениями «образованного и воспитанного» Макаренко ставит «здорового физически и психически» [4, с. 234]. «Какое бы значение мы ни придавали производству и школе, на первом месте должна быть задача – выпустить здоровое поколение. Нам нужны здоровые производственники и строители, а слабые, неврастенические люди испортили бы наше дело», – пишет он [4, с.149].
Самой острой проблемой сегодняшнего образования, на наш взгляд, является разрыв обучения, воспитания и самообразования; при этом «обучение» (освоение детьми заданных прошлой культурой знаний, умений, образцов) практически полностью вытесняет как «воспитание» (освоение культурных норм отношений и поступков), так и «самообразование» (творение собственного образа «Я», собственных жизненных смыслов, самоактуализация и реализация – постепенный переход ребёнка на деятельную и ответственную позицию взрослого). 

Педагогическим результатом такой системы образования является «разорванный», нецелостный человек, информационно перегруженный большей частью ненужными ему в дальнейшей жизни знаниями, социально и психологически неадаптированный к жизни, не ориентированный на дальнейшее развитие, духовный поиск, здоровье. Та область в человеке, которая отвечает за жизненные смыслы, постоянное эволюционирование образа «Я» остаётся пустой; и эта пустотность проявляется потом вакуумом духовности и человечности, задержкой социального развития человека. Отсюда же – различные болезни, алкоголизм, наркомания как способы уйти от действительности. 
Образовательная парадигма современности должна быть ориентирована на социальный заказ, в основе которого лежат эволюционные задачи, творчество, здоровье, работоспособность, жизнерадостность, жизненный успех, саморазвитие, самореализация. Именно эта парадигма задаёт рамки для разработки и реализации валеологического подхода к образованию. 

Наиболее эффективной из валеологических практик является йоготерапия. Это психотелесная практика, которая предполагает серьёзную работу над собой, своим сознанием и здоровьем.

Йога – эзотерическая восточная практика, известная много тысячелетий и доступная в своё время достаточно узкому кругу людей. Древние знания йоги так же совершенны, как и точны, они предписывают мудрые шаги к достижению физического и психического совершенства. Сегодня те ценности и установки, которые заложены в ней, созвучны экологическим, философско-этическим, философско-педагогическим поискам, цель которых – поддержка человека в его стремлении к гармонии и полноценному самоосуществлению.

Основная задача йоготерапии – поиск пути к здоровому отношению к себе, творческой самореализации в культуре и человеческом общении. 
Обратимся к принципам науки здоровья, сформулированным Светланой Лодкиной [2, с. 11], автором программ по валеологии для детей:
1). Понятие здоровья выходит за рамки физического тела и включает в себя также энергетически-эфирную, эмоционально-чувственную, интеллектуальную и духовную (творческую) сферы человека.
2) Здоровье достижимо для любого человека, независимо от его природы.

3) Человек здоров лишь настолько, насколько считает это возможным.

4) Человек здоров, когда он целостен и гармоничен – как с внешним миром, так и со своим внутренним «Я» – своим высшим потенциалом.

5) Болезнь не есть нечто внешнее, случайное. Это всегда сигнал о дисгармонии в теле, результат неверного поведения, нарушающего законы Вселенной. Боль – это система восприятия, заставляющая человека прислушаться к себе и изменить нечто в своей жизни.

Понятие здоровья охватывает всю совокупность человеческого бытия – от физического плана до духовного. Древние прекрасно знали это. Уникальная древняя наука о здоровье – йога имеет в своём названии корень «Yuj», что обозначает «соединять», «прикреплять». В этом же ключе йога рассматривает и здоровье: «Здоровье не есть свобода от болезни. Здоровье – это совершенное состояние равновесия и связи между всеми пятью оболочками (телами) человека. Условно можно выделить пять таких оболочек или тел (чаще используется именно последний термин, так как каждая новая оболочка занимает весь объём физического тела, образуя как бы самостоятельное тело, в точном подобии с принципами матрёшки): 
1) физическое тело, включающее кожу, кости, мышцы, суставы, внутренние органы, ткани, жидкости;

2) энергетически-эфирное тело, включающее внутренние управляющие системы организма (нервную, кровеносную, дыхательную, пищеварительную, эндокринную), а также основные энергетические каналы и меридианы, чакры;

3) эмоционально-чувственное тело – тело эмоций, чувств, желаний, иногда определяемое как душа (тонкая душа, ранимая душа);

4) ментальное тело – тело мыслей и неразмысленных установок сознания (таких как, например: «Без мяса жить нельзя», «Все люди обязательно болеют» и т.п.);

5) духовное тело – часть космического Целого, творческое божественное начало человека. Это самая внутренняя матрёшечка, духовный атом человека.

В зависимости от того, с каким телом отождествляет себя человек, сужаются или расширяются границы его возможностей, в частности, возможностей здоровья. Здоровье подвижно, оно подобно живой нити, пронизывающей человека от кожи до Я и от Я до кожи при непрерывном осознании динамической жизненной силы или энергии, которая действует в системе с обратной связью» [1, с. 7].
Йога – это уникальная наука, культура и искусство. Она целостна, поскольку касается всего спектра бытия человека, включая физический, психический и духовный компоненты в их единстве. Это психосоматическая наука.

Согласно йоге, тело – это храм Я. Подобно тому, как человек должен содержать свой дом в порядке и чистоте, практика йоги очищает храм – тело, сохраняя его чистым и здоровым. Она использует тело как лук, а асаны (позы) как стрелы, с помощью которых можно поразить цель – достичь неомрачённой и безраздельной благодати глубинного Я.

Йога имеет восемь аспектов:

Яма – социальная этика, общие нравственные требования; нияма – личная этика, самоочищение, дисциплина; асаны – позы для тела; пранаяма – дыхательные техники, ритмический контроль дыхания; пратьяхара – дисциплинирование органов восприятия, контроль над чувствами; дхьяна – контроль над мыслями; дхарана – концентрация; самадхи – погружение в глубокую медитацию, переживание высшего блаженства, единства со всем сущим.

Следует помнить, что опасно развивать тело, если душа при этом остаётся в неведении. Поэтому, ознакомившись с принципами ямы и ниямы, можно переходить к изучению асан – третьей ступени йоги. Когда человек будет хорошо знать своё тело, уметь управлять им, уметь концентрироваться во время выполнения асан, то все остальные ступени йоги, обращённые к работе с сознанием, тоже станут доступными.

Асаны воздействуют в разных формах на всё человеческое тело в его целостности. Они имеют особое значение для психофизиологического, умственного и духовного развития личности, в то время как другие типы гимнастик влияют на мышцы и скелет тела, зачастую перегружая и ослабляя в нём жизненную энергию – прану.

Асаны выполняют медленно, без напряжения, с максимальной концентрацией внимания. Они оказывают влияние не только на скелет и мышцы, но и тонизируют и оздоравливают внутренние органы, нервную систему, эндокринные железы, снижают концентрацию ядовитых веществ в организме, заряжают его жизненной энергией. Кроме того, асаны дают силу в преодолении препятствий, развивают упорство, концентрацию внимания, силу духа, пробуждают дремлющие в человеке силы и его сверхпотенциал.

Асаны готовят человека к постижению высших истин, развивают его сознание. Выполняющий асаны при столкновении с жизненными трудностями в состоянии противопоставить им силу и бодрость. В его жизни начинает господствовать гармония. Выполняя асаны, человек ощущает прилив сил, у него появляется новый интерес к жизни, способствующий его самоактуализации и самореализации.
Возможности йоги для духовного самосовершенствования личности имеют широкую мировую практику и за многие десятилетия оправдали себя. А почему бы с этой целью не использовать их в образовательных учреждениях? Применение йоготерапии в учебно-воспитательном процессе может иметь большое воспитательное значение.
Она может оказаться действенным инструментом повышения интереса учащихся к естественным наукам, вовлечения их в спортивно-оздоровительную деятельность. Таким образом, её элементы могут быть широко использованы и в реализации воспитательных идей А.С. Макаренко, направленных на индивидуальное развитие личности. А это, в свою очередь, прямо связано и с организацией социально-педагогической деятельности по профилактике беспризорности и безнадзорности среди школьников. 
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Н.А. Малышкина 

Современный подход к решению проблемы устройства детей,

 оставшихся без попечения родителей

Проблема устройства детей, оставшихся без попечения родителей, сохраняет свою актуальность, несмотря на то обстоятельство, что уже в течение ряда лет принимаются и действуют федеральные и региональные целевые программы, направленные на профилактику детской безнадзорности и беспризорности, что проводятся исследования, призванные вскрыть причины такого масштабного явления в современной России, какой стала детская беспризорность. Помощь детям, оставшимся без попечения родителей, состоит в их устройстве, то есть в помещении для проживания и воспитания в приёмную семью, в семью опекунов или попечителей, либо в передаче на усыновление. В последние годы наметились некоторые позитивные тенденции в этом плане. Усилилась профилактическая направленность в работе с неблагополучными семьями. Деятельность органов государственной власти и органов местного самоуправления в сфере устройства детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, направлена прежде всего на развитие семейных форм воспитания, которые обеспечиваются замещающими семьями – приёмными, опекунскими, а также семейными воспитательными группами. 

Семейные формы устройства детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, являются приоритетными. Органы опеки и попечительства прилагают все усилия для создания замещающих семей. Замещающая семья – форма жизнеустройства ребёнка, приближённая к естественным условиям жизнедеятельности и воспитания, обеспечивающая наиболее благоприятные условия для его индивидуального развития и социализации, приобретения опыта жизни в семье. 

В основе выделения семейных форм устройства детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей, лежит воспитательный критерий. К семейным формам устройства детей относятся те, что предоставляют ребёнку семейные условия вне зависимости от характера правоотношений между ребёнком и другими членами замещающей семьи. 

В теории и на практике произошло смешение понятий «семейная форма устройства детей» и «семейные условия воспитания». Но их следует различать, поскольку семейные условия воспитания создаются в семейно-воспитательных группах, по своему правовому статусу являющихся структурными подразделениями учреждений государственного воспитания. Взрослые в таких группах числятся штатными воспитателями, а ребёнок имеет статус воспитанника учреждения. Правовая связь между ним и его воспитателями отсутствует, опекуном ребёнка является учреждение государственного воспитания. В этом случае речь идёт о создании семейных условий для воспитания, а не о семейном устройстве ребёнка. 

Жизнь в условиях семьи – совсем другое дело. Реальный опыт жизни в семье обеспечивает проживание ситуаций, связанных с усвоением социальных норм, обогащает личность за счёт формирования новых ценностей, личностных смыслов. Главное для ребёнка в семье – наличие взрослого, которого можно называть «папа» или «мама». Наличие детско-родительских отношений даже при отсутствии кровного родства переживается ребёнком в тесной связи с представлением о своей ценности, уникальности для этих отношений. Такую же исключительную ценность, уникальность имеют в этих отношениях и родители. Никакой эрзац семейных отношений, смоделированный даже очень талантливым педагогом, в условиях коллективного воспитания в казённом учреждении никогда не заменит того опыта взаимоотношений между людьми, который даёт семья: радость и горе, любовь и негодование, эгоизм и бескорыстие – всё это естественным образом проявляется в обыденной жизни. Представления о культе главы семьи, ответственном за всех её членов, любви и заботе друг о друге – всё это формируется только в реальной семейной жизни. 

Поэтому любая форма замещающей семьи предпочтительнее даже прекрасно организованного и материально обеспеченного учреждения с прекрасными педагогами. 
Наибольший интерес представляет устройство под опеку (попечительство) в семью. Отличием опеки (попечительства) от усыновления является прекращение взаимных прав и обязанностей опекуна (попечителя) и опекаемого (подопечного) по достижении ребёнком совершеннолетия. При этом не имеет значения, насколько близкие личные отношения связывают этих людей. На практике опеку в отношении детей, оставшихся без родительского попечения, обычно оформляют родственники. Такое решение вполне оправданно в случае, когда ребёнок знает о том, что это не его родители, но привязан к ним и может быть хорошо принят в семье опекунов. Немаловажным является и то обстоятельство, что опекуны получают компенсацию затрат на содержание ребёнка. 

Поскольку на опекуна возложена обязанность воспитания опекаемого ребёнка, он сам определяет методы и способы воспитания, свободен в выборе решений по вопросам устройства ребёнка в дошкольное учреждение, в учебное заведение, в учреждение дополнительного образования. Однако при защите имущественных прав, когда речь идёт о распоряжении имуществом или доходами опекаемого, опекун должен утвердить свои действия в органах опеки и попечительства. 

Предоставление несовершеннолетним при попечительстве относительной свободы, в том числе в гражданско-правовой сфере, не означает, что им не нужна помощь в осуществлении тех прав и обязанностей, обладателями которых они являются. Эта помощь со стороны попечителя отличается большим разнообразием, может заключаться в совете, в посещении учреждений, организаций, способных помочь подростку. Попечитель призван ограждать своего подопечного от всякого рода злоупотреблений со стороны третьих лиц, выводить его из-под влияния лиц с антисоциальными установками, бороться за трезвый образ его жизни и т.п. Здесь попечитель выступает в нескольких ролях: во-первых, как родитель, который не может безразлично относиться к своим детям, во-вторых, как законный представитель, уполномоченный в установленном законом порядке на защиту прав и интересов несовершеннолетнего, в-третьих, как лицо, содействующее в осуществлении подопечным своих прав и обязанностей. 

Появившаяся в российском законодательстве новая форма устройства детей, оставшихся без родительского попечения – приёмная семья принципиально отличается от двух предыдущих форм договорным характером отношений, которые возникают между органом опеки и попечительства и гражданами, желающими создать замещающую семью. Приёмные родители по отношению к приёмному ребёнку обладают правами и обязанностями опекуна. Однако в отличие от опеки при создании приёмной семьи не только возмещается содержание каждого ребёнка в семье, но и самим воспитателям выплачивается заработная плата. Это форма устройства детей позволяет решить две важнейшие социальные задачи. 

Во-первых, это задача семейного устройства детей, оставшихся без попечения родителей. Она была и остаётся главной. В приёмные семьи могут передаваться дети из одной семьи, связанные кровным родством, независимо от возраста и состояния здоровья. Заметим, что при помещении в учреждения государственного воспитания детей из одной семьи приходится иногда разлучать, например, из-за большой разницы в возрасте, когда одного направляют в Дом ребёнка, а другого – в детский дом. 

Во-вторых, создание приёмной семьи представляет возможность обеспечения занятости для лиц, имеющих склонность к воспитательской работе, получивших специальное образование, но не работающих по разным причинам в соответствующих учреждениях. 

Таким образом, приёмная семья как форма устройства детей имеет не только ряд преимуществ с точки зрения организации и функционирования, но и значительный, ещё не использованный социальный потенциал. 

Если родители ребёнка не лишены родительских прав, социальные службы предпринимают усилия по их социальной реабилитации и восстановлению функционального единства биологической семьи. Очевидно, что «домашнего» ребёнка нецелесообразно держать в специализированном учреждении, поэтому его помещают в семейную группу. Если усилия по реабилитации семьи окажутся тщетными, ребёнок останется у воспитателя, возможно, своего будущего опекуна. 

Специализированное учреждение всемерно содействует воспитанию детей, помещённых в семейную группу. Специалисты учреждения – психологи, социальные педагоги, медицинские работники – осуществляют постоянный патронаж над ребёнком, проживающим в семейной группе. Одновременно воспитатель может запрашивать и получать от учреждения медико-психологическую, педагогическую, экстренную и систематическую помощь в решении проблем ребёнка. 

Положение воспитателя семейной группы весьма специфично. Он сотрудник учреждения, подотчётный ему в своих действиях. На воспитателей распространяются условия оплаты труда, предоставления ежегодных отпусков. Но вместе с тем его рабочим местом является его дом, семья с особым в каждом случае укладом, жизненным распорядком, приоритетами, интересами и склонностями членов семьи, особым микроклиматом. 

Он сам устанавливает режим, выбирает форму организации жизни и быта воспитанника в зависимости от возможностей семьи, семейного уклада, развивает его интересы и способности, организует отдых и досуг. 

Воспитанник семейной группы имеет право сохранить связь со специализированным учреждением, подопечным которого он юридически остаётся. При необходимости он может заниматься в спортивных секциях, различных кружках, участвовать в социально-психологических тренингах, праздниках, работать в мастерской, пользоваться библиотекой, выезжать вместе с другими детьми в места отдыха. 

Пребывание в семейно-воспитательной группе позволяет ребёнку менее болезненно пережить неблагоприятную ситуацию, возникшую в родительской семье, если его пребывание в учреждении обусловлено необходимостью наладить отношения в семье. 

Если же ребёнок сирота или его родители лишены родительских прав, то, воспитываясь в семейной группе, в условиях семейного окружения, он получает шанс не только на позитивную социализацию, но и на возможное в будущем усыновление в семье своих воспитателей. В семейно-воспитательной группе тесно связаны интересы ребёнка, воспитателя и государства (через учреждение как его представителя). 

Интерес ребёнка заключается в том, чтобы жить и воспитываться в семье, получить право на персональную любовь и заботу, возможность прожить полноценное детство с непременным чувством собственной значимости для взрослого и быть защищённым от любых ударов судьбы. Интерес воспитателя состоит в возможности реализовать свой педагогический потенциал, получить всё богатство переживаний, связанных с воспитанием нового человека. Интерес государства обусловлен тем, что особенностью семейно-воспитательной группы является возможность помещения ребёнка из учреждения в семейные условия воспитания. Кроме рассмотренных форм семейного устройства детей существуют неурегулированные федеральным законодательством формы устройства детей-сирот и детей, оставшихся без попечения родителей.

Патронатное воспитание – форма устройства ребёнка на воспитание в семью патронатного воспитателя, при обязательном разграничении прав и обязанностей по защите законных интересов этого ребёнка между родителями, уполномоченной службой и патронатным воспитателем. 

Таким образом, в российском законодательстве и в практике оказания помощи детям, попавшим в трудную жизненную ситуацию, предусмотрена возможность различных форм семейного устройства детей, оставшихся без попечения родителей. Однако значительная часть таких детей остаётся на попечении учреждений государственного воспитания. К настоящему времени совершенно очевидной стала проблема организации дальнейшего сопровождения выпускников учреждений государственного воспитания. Выпускники учреждений не адаптированы к жизни в обществе, не готовы выполнять свои гражданские обязанности, зато отличаются иждивенческим отношением к государству, гипертрофированной сосредоточенностью на своих правах. Практика показывает, что у воспитанников учреждений государственного воспитания и так слишком сильны иждивенческие настроения из-за того, что во время пребывания в учреждении при обилии всевозможных прав они не имели сколько-нибудь значимых обязанностей. Жизнь в учреждении устроена так, что воспитанники являются предметом заботы и внимания со стороны воспитателей и персонала. Но собственного опыта ответственной заботы о ком-либо у воспитанников нет. Возможно, следует развивать связи между интернатами для престарелых и интернатами для детей-сирот. Это поможет создать для каждого ребёнка необходимое эмоциональное общение со старшими, приобрести опыт неформального общения с взрослыми. И особенно важно, что при умелой организации такой работы у детей и подростков появится бесценный опыт заботы о других людях, совершенно необходимый для создания собственной семьи. 

Задача устройства детей в замещающую семью требует внедрения новых методов работы и дополнительного обучения специалистов. Но в результате может быть обеспечена реализация главного интереса каждого ребёнка – жить и воспитываться в семье. 

В случае невозможности устройства ребёнка в замещающую семью учреждение должно создавать патронатные семьи или семейно-воспитательные группы как форму семейного воспитания. В то же время необходимо в самом учреждении создавать условия жизни, максимально приближённые к семейным: организовывать открытое образовательное пространство (учебное, досуговое, производственное); расширять круг общения детей. Это важно для приобретения воспитанниками социального опыта, формирования новых поведенческих установок и социальных навыков, позволяющих гибко реагировать в новых, непривычных жизненных обстоятельствах, выбирая социально приемлемые способы поведения. 

Большую роль могли бы сыграть получающие в настоящее время своё развитие новые формы включения «интернатских» детей в семейную среду. Речь идёт о так называемых «гостевых» семьях, в которые ребёнка приглашают на выходные или на каникулы. 

Открытость учреждения для социальных контактов позволит привлечь к созданию замещающей семьи и тех, кто не задумывался над этим, даст возможность гражданам, желающим создать замещающую семью, попробовать свои силы в общении с детьми. 

Ориентация учреждения государственного воспитания на семейное устройство воспитанников должна сегодня стать определяющей.
И. Клячина, Т.И. Зубкова 

Детские праздники как профилактика безнадзорности детей дошкольного возраста с нарушенным слухом
Сегодня в России, как и во всём мире, всё больше осознается важность и ценность семьи как естественной среды, необходимой для полноценного воспитания ребёнка, поскольку значимость своего дома для ребёнка велика, особенно если этот ребёнок с физическими отклонениями здоровья. Такие дети, как правило, наиболее восприимчивы к оценке себя со стороны сверстников, семьи, близких. Для них очень важно доброжелательное и позитивное отношение к себе и своему недугу. 

К сожалению, очень часто бывает так, что ребёнок, имеющий физические дефекты, воспитывается в неблагоприятных семейных условиях. Особо сложная ситуация наблюдается в том случае, когда детская инвалидность есть результат последствий асоциального поведения самих родителей, таких как алкоголизм, наркомания и другие. В этом случае, причиной детской инвалидности является асоциальное поведение родителей, которые не могут создать благоприятных условий для развития ребёнка. 

Другая ситуация характеризуется рождением ребёнка-инвалида в социально благополучной семье, когда по разным причинам состояния здоровья состоялось данное событие. Сценарий развития данного ребёнка может проходить по двум вариантам. С одной стороны, родители справились с собственными психологическими проблемами и создают благоприятные условия для развития ребёнка. Данный сценарий ситуации является самым благоприятным. С другой стороны, родители не могут справиться с собственными психологическими проблемами, и соответственно не могут создать нормальных условий для развития ребёнка.

Как мы видим, из трёх возможных сценариев развития ребёнка-ин- валида, два варианта являются отрицательными. Поэтому учреждения государственного воспитания должны приложить максимальные усилия для создания благоприятных условий развития ребёнка с ограниченными возможностями.

Следует особо отметить, что люди с ограниченными возможностями являются объектами пристального внимания криминальных структур. Потому очень важно создать условия нормального развития детей с ограниченными возможностями в учреждениях государственного воспитания, чтобы они не стали безнадзорными и беспризорными.

Безнадзорные дети – дети, лишённые присмотра, внимания, заботы, позитивного внимания со стороны родителей или лиц, их заменяющих. Безнадзорные дети могут сохранить связь с семьёй, имея эмоциональную привязанность к какому-либо из членов семьи, но, как правило, связи эти хрупки и находятся под угрозой атрофии и разрушения. Отсутствие должного ухода и содержания, пренебрежение интересами и потребностями развивающейся личности в семье создают реальную угрозу психическому, физическому и нравственному развитию ребёнка. Безнадзорность детей нередко является первым шагом к беспризорности. 

Дети с нарушенным слухом не только рискуют попасть в категорию безнадзорных детей, перед ними встаёт опасность неправильного отношения со стороны взрослых, так как таких детей могут использовать в корыстных целях. Как правило, дети с нарушенным слухом, не уверенные в себе из-за своего недуга, более восприимчивы и доверчивы. 

Профилактическая направленность социально-педагогической деятельности в отношении безнадзорных и беспризорных детей включает работу по организации благоприятной среды воспитания и общения, своевременной коррекции семейных отношений, поиску новых форм опеки детей в период объективной занятости родителей и членов семьи, организации досуга. В связи с этим одним из аспектов профилактики безнадзорности детей с нарушенным слухом является правильная организация деятельности детей данной категории, в частности детей дошкольного возраста. Работа по организации деятельности детей дошкольного возраста проходит по определённой технологии деятельности дошкольных учреждений. Одной из имеющихся технологий является технология организации детского праздника, посредством которой ребёнок может проявить свои способности и получить социально значимое одобрение со стороны окружающих.

Технология работы по организации праздника для детей с нарушенным слухом включает в себя несколько этапов: предварительное планирование; работа над сценарием; предварительное знакомство детей с праздником; репетиции; проведение праздника; подведение итогов; «последствие» праздника.

Праздник для детей с нарушенным слухом – это не только форма организации досуга, но и одна из форм подведения итогов обучения, кроме того, это хороший повод повторить пройденный за последнее время материал. Праздник развивает детей, готовит их к творческой, продуктивной деятельности, помогает решать многие специфические задачи воспитания и обучения. Поэтому важно понимать, что вовлечение детей данной категории в организацию праздника в детском саду оказывает положительное влияние на формирование позитивного отношения к себе со стороны сверстников, родителей, близких. Праздник является гарантом того, что у таких детей не появится ощущение одиночества, ненужности, а значит, не возникнет желания уйти из дома, что в свою очередь означает, что дети с правильно организованной деятельностью не попадут в категорию безнадзорных. 
М.В. Клюшникова, Т.И. Зубкова 

Социально-педагогическая деятельность по профилактике безнадзорности в производственном коллективе с профессионально занятыми родителями
 Детство человека довольно продолжительно: проходит немало времени, прежде чем маленький ребёнок превратится во взрослого, самостоятельного члена общества. И всё это время он остро нуждается в семье, которая является самым важным и влиятельным фактором социализации. Длительный период беспомощности ребёнка, растягивающийся на годы, заставляет родителей уделять значительное внимание как уходу за детьми, так и их защите [1, с. 9]. Семейные условия, включая социальное положение, род занятий, материальное обеспечение и уровень образования родителей, в большой мере предопределяют жизненный путь ребёнка. Помимо сознательного, полноценного и целенаправленного воспитания, которое дают ему родители, на ребёнка воздействует вся внутрисемейная атмосфера, причём эффект этого воздействия с возрастом накапливается, преломляясь в структуре личности. 
Таким образом, окружающая социальная микросреда, психологический климат в семье, неблагополучные семьи можно условно разделить на две большие группы – с открытым и со скрытым неблагополучием. Первую группу представляют конфликтные, проблемные семьи, асоциальные, аморально-криминальные и семьи с недостатком воспитательных ресурсов (в частности неполные). Вторую группу представляют внешне респектабельные семьи, образ жизни которых не вызывает беспокойства и нареканий со стороны общественности. Семьи с профессионально занятыми родителями являются скрыто неблагополучными в связи с тем, что ценностные установки и поведение родителей в таких семьях резко расходятся с общечеловеческими моральными ценностями, что не может не сказаться на нравственном облике воспитывающихся в таких семьях детей. Отличительной особенностью этих семей является то, что взаимоотношения их членов на внешнем, социальном уровне производят благоприятное впечатление, а последствия неправильного воспитания на первый взгляд незаметны, что иногда вводит окружающих в заблуждение, тем не менее, они оказывают деструктивное влияние на личностное формирование детей [1, стр. 31–32]. 
Профилактика безнадзорности детей профессионально занятых родителей в настоящее время практически оставлена без внимания. В случае если такие дети не ведут явно асоциальный образ жизни, то социальные педагоги в школах и других учреждениях зачастую не обращают на них внимания. Причиной безнадзорности таких детей является профессиональная занятость их родителей, поэтому работу по профилактике целесообразнее будет проводить именно с родителями. Наиболее лёгкий путь решения данной проблемы – воздействие на таких родителей через коллектив организации, в которой они работают. Но воздействие не в форме осуждения коллективом невнимательности к ребёнку, а через воспитательный потенциал этого коллектива. При проведении разнообразных корпоративных мероприятий для сотрудников и их семей происходит сплочение родителей и детей. У «неблагополучных» родителей появляется наглядный образец правильного поведения и отношений с детьми. Самым главным в таких мероприятиях является правильная их организация именно с точки зрения воспитательного воздействия. Грамотно провести такие праздники и подвести их итоги под силу лишь специалисту с социально-педагогическим образованием. Но, к сожалению, в наши дни должность социального педагога не предусмотрена практически ни в одной организации. Поэтому единственным выходом является совмещение должностей менеджера по персоналу и социального педагога. 
Главным методом социально-педагогической деятельности в организации является формирование корпоративной культуры, которая в данном случае будет являться не только ощущением работником своего единства с рабочей группой и организацией, но и регулятором поведения сотрудников в рабочее и в нерабочее время. Сплочение коллектива организации является методом профилактики не только безнадзорности детей «профессионально занятых» сотрудников, но и любых асоциальных поступков, совершаемых самими сотрудниками. Воспитательная сила коллектива является моральным регулятором поведения членов организации. Любая организация имеет определённый материальный и организационный потенциал профилактики безнадзорности детей профессионально занятых родителей. Традиционным направлением деятельности зарубежных корпораций является социальная деятельность в отношении сотрудников: решение их социальных проблем. Доказанным фактом является положение о том, что производительность труда сотрудников повышается при решении их социальных проблем. Для этого используются следующие формы и методы: организация досуга детей в каникулярное время, оплата обучения детей по специальностям, значимым для организации, квотирование рабочих мест для детей успешных сотрудников и другие. Перечисленные методы и формы простраивают перспективы жизнедеятельности детей сотрудников, что снижает степень риска безнадзорности и правонарушений среди несовершеннолетних. Данные технологии используют коммерческие фирмы, развивающиеся в Европейских стандартах. Частично данные проблемы решают предприятия, развивающиеся в традиции Российских стандартов. Хотелось бы, чтобы перечисленные традиции были обязательными для всех предприятий России.

Содействие благоприятной атмосфере в семьях сотрудников и оказание социально-педагогических услуг почти 100% гарантирует, что дети профессионально занятых родителей не пополнят ряды беспризорников.
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Профориентационная деятельность как направление профилактики беспризорности и правонарушений подростков
Мы живём в социально ориентированном государстве. Социальная политика является одним из приоритетных направлений государственной политики, что находит отражение во всех национальных проектах. 

Реальная жизнь, анализ статистических данных, демографических прогнозов позволяют констатировать нарастающее неблагополучие в сфере детства: неблагоприятные тенденции в демографических процессах, увеличение детской смертности, ухудшение здоровья детей, их питания, быта и досуга, увеличение детской безнадзорности, преступности и социального сиротства, детский алкоголизм и наркомания, жестокое обращение с детьми и насилие над ними. 

Устранять последствия детского неблагополучия трудно, затратно и не всегда результативно. Тогда становится очевидным необходимость профилактики различного рода социальных отклонений, таких как беспризорность, безнадзорность, правонарушения несовершеннолетних. 

Одним из направлений профилактики беспризорности и правонарушений подростков является профориентационная деятельность. Подросток, представляющий своё будущее, знающий свои возможности в профессиональной деятельности, не будет избегать общества и совершать противоправные действия. Потребность освоить профессию, утвердиться в ней стимулирует социально значимое поведение. Поэтому профориентационная деятельность может выступать самостоятельным направлением профилактической работы в отношении подростков.

Одним из специалистов по профориентационной работе является социальный педагог. Именно он может так организовать деятельность по профориентации, что подростки будут больше интересоваться учёбой, чем правонарушениями. Главное для социального педагога – выбрать интересные для подростков методы, формы деятельности. Включение подростков в проект «Профи» (клуба профессионального самоопределения) позволит снизить уровень безнадзорности, правонарушений в конкретном социуме. Предлагаемый проект клуба профессионального самоопределения адресован подросткам 13 – 17-летнего возраста.

Основной целью проекта является позитивная социализация и социальная адаптация подростка путём приобщения к трудовой и общественно-значимой деятельности. Проект включает в себя два основных направления: 1) профориентационное (помощь в формировании осознанного профессионального выбора и выработка трудовых навыков через трудоустройство несовершеннолетних); социально-педагогическое (содействие социализации и социальной адаптации через создание системы социально-педагогической деятельности – досуговой, оздоровительной, патронажной) и психологическое (консультативную и тренинговую работу психологов, профилактику зависимостей, правовую помощь несовершеннолетним).

В рамках профориентационного направления предполагается, что социальный педагог будет проводить занятия по следующим темам: «Многообразие мира профессий»; «Здоровье и выбор профессии»; «Рынок труда – Что такое? Для чего? Как найти своё место?»; «Биржа труда»; «Защита своего пути в профессию»; «Пути получения профессии»; «Современные профессии»; «Интересы, склонности, профессиональные намерения»; «Секреты выбора профессии»; «Типичные ошибки в выборе профессии»; «Поиск работы»; «Профессиональная карьера».

В рамках социально-педагогического направления предполагается проведение ряда мероприятий и экскурсий: туристический слёт «Лето, прощай!»; верёвочный курс; день именинника; «Мой район – моими глазами» (конкурс на лучшие материалы о жизни и людях района); зимняя Олимпиада; конкурс «Новогодний символ»; «Зимний карнавал»; постройка снежного городка; «Старый Новый год – самый русский праздник»; «Зарница»; творческая мастерская «Рекламное агентство»; «Их знают все. А ты?» (викторина о знаменитых мужчинах); конкурс «Самый весёлый Я»; творческая мастерская «Театр моды»; «Никто не создан для войны»; летняя спартакиада. Возможно предусмотреть различные социальные акции, такие как «Земной поклон» (поздравление ветеранов ВОВ), «Зелёный двор» (разбивка клумб, благоустройство детской площадки), «Новые тимуровцы». Ожидаемым результатом является позитивная социализация подростков, формирование устойчивой потребности в трудовой и иной социально одобряемой деятельности, создание психологически комфортной среды общения для молодых людей старшего подросткового возраста.

Таким образом, включение подростков в реализацию проекта профессионального самоопределения будет способствовать снижению уровня беспризорности и правонарушений подростков в социуме.

Е.Г. Пепёлышева 

Детское самоуправление как средство профилактики бродяжничества 
Бродяжничество подростков, периодически сбегающих из дома и игнорирующих школу, всегда имеет под собой конкретные причины. Чаще всего они связаны со стремлением уйти из-под опеки, избежать каких-либо наказаний, обрести свободу, почувствовать себя самостоятельными и найти общение, отвечающее потребностям и настроениям личности. Дети, отверженные семьёй, официальным коллективом, но принятые в неформальной среде, становятся бродяжками, а часто и правонарушителями.

Такими традиционными мерами как административная ответственность и наказание, беседы с вызовом на «ковёр», постановка на учёт в инспекции по делам несовершеннолетних и т.д. редко удаётся добиться положительных результатов в ликвидации бродяжничества. Гораздо больший эффект в таких случаях дают проявление внимания к ребёнку со стороны окружающих, стремление понять причины происходящего. 
Если ребёнок убегает от родителей, значит, в семье создалось какое-то неблагополучие и необходима помощь со стороны педагогов для его устранения. Педагоги могут помочь в разрешении семейных конфликтов, в нормализации взаимоотношений между детьми и родителями. Но при этом нельзя забывать о главном: человек никогда не причинит страданий своим поведением близким людям, если он связан с ними общими интересами, если чувствует ответственность за их благополучие. 
Такая ответственность и в семье, и в школьном коллективе появляется у ребёнка только в тех случаях, когда он является деятельным участником общих дел и непосредственно «отвечает» за состояние каких-то важных сторон общей жизни. Это участие помогают обеспечить возможности детского самоуправления, позволяющие детям почувствовать себя нужными и полезными для всех. 

Самоуправление – один из режимов протекания совместной деятельности людей, которая предполагает взаимодействие общности (коллектива) людей, совместно определяющих цель, объект, предмет своей деятельности, договаривающихся о средствах и способах её реализации. В процессе их совместной деятельности возникают особого рода отношения, которые придают их взаимодействию характер сотрудничества, совместного бытия (со-бытия) в пространстве деятельности и общения. Более того, как показывают исследования психологов, со-бытие людей в общности развивает их как самобытные личности, творческие индивидуальности.

Жизнь хорошего коллектива насыщена событиями. Произведения А.С. Макаренко являются для нас яркой иллюстрацией того, как его воспитанники – бывшие беспризорники становились участниками разных событий коллективной жизни. 

 Создать сплочённый детский коллектив, – считал Макаренко, – это значит организовать совместную общественно-полезную деятельность воспитанников, наладить постоянное общение между ними, ведущее к образованию и развитию личных отношений детей друг с другом. Это значит поставить учащихся в такие отношения, чтобы они каждодневно проявляли инициативу, ценили и умножали традиции своего коллектива, соревновались за лучшие достижения в общественно полезной деятельности. Это значит, наконец, создать органы коллектива, наладить их систематическую и бесперебойную работу, обеспечивая тем самым вовлечение всей массы школьников в сознательное и ответственное управление делами своего коллектива.
Для того чтобы жизнь коллектива была наполнена тысячами нужных и интересных дел, которые сближали бы детей, заставляли бы их непрестанно общаться друг с другом, в коллективах Макаренко создавалось множество органов коллектива – постоянных и временных, назначались различные комиссии, действовала система уполномоченных и т.д. И вместе с тем каждый воспитанник не только принимал участие в жизни и делах коллектива, но и отвечал в должной мере за порученное ему дело. А там, где есть задача, говорил Антон Семёнович, где есть ответственность за её выполнение, где есть требование коллектива, там и будут воспитываться нужнейшие качества гражданина – инициатива и активность. 

Решению именно этих задач и служит самоуправление. Оно помогает создавать традиции, сплачивающие детей, укрепляющие их связи с коллективом, повышающие ответственность за результаты своей и коллективной деятельности. В произведениях А.С. Макаренко мы находим множество примеров, когда меняется сознание личности под влиянием налагаемой на неё ответственности за жизнь в колонии. Одним из таких примеров является преображение его первых воспитанников: Задорова, Буруна, Волохова, Бендюка, Гуда и Таранца. Имеющие опыт свободной от всякой дисциплины криминальной жизни, эти первые воспитанники не признавали никаких правил и требований, продолжая вольно жить и в колонии, появляясь там только для ночёвки и пропитания. Перемены в их сознании и характерах начинают происходить с поручением им дел «государственного значения»: защиты дороги от беспредела бандитов и охраны государственного леса. На наш взгляд, именно начало участия в управлении общими делами, а не знаменитый инцидент Макаренко с Задоровым являются началом их преображения и прекращением бродяжничества. Появилась ответственность за жизнь других людей, обязанности по охране этой жизни, и это оказало влияние на жизненные позиции и принципы.
Приведём ещё один пример – с Антоном Братченко, которого привязала к колонии привязанность к лошадям, ответственность за их состояние и работу в конюшне. Если бы не эта ответственность, вряд ли он долго удержался бы в колонии. И таких примеров можно приводить много.
Наши исследования показывают, что проблема бродяжничества не касается в школах тех учеников, которые активно участвуют в самоуправлении. И из детских домов не сбегают воспитанники, имеющие конкретные обязанности по организации коллективной жизни. Всё это говорит о том, что детское самоуправление имеет прямое отношение к решению проблем бродяжничества и беспризорности.

Е.С. Щепанова, Т.И. Зубкова 
Социально-педагогическая деятельность по формированию индивидуального социального опыта подростков как способ общей профилактики детской безнадзорности и беспризорности

Одной из насущных проблем современности является рост количества безнадзорных и беспризорных детей.

Безнадзорные дети лишены присмотра, внимания, заботы, положительного влияния со стороны родителей. Такой ребёнок живёт с родителями под одной крышей, сохраняет связи с семьёй, имеет эмоциональную привязанность к членам семьи, но связи эти находятся в стадии разрушения. Отсутствие должной заботы, внимания, интереса к потребностям формирующейся в семье личности ребёнка создают реальную угрозу его психическому, физическому и нравственному здоровью. Безнадзорность детей – первый шаг к беспризорности, социальной дезадаптации.

Социально-педагогическая деятельность в отношении данной категории детей подразделяется на два самостоятельных направления: профилактическое и коррекционно-реабилитационное.

Профилактика безнадзорности и беспризорности представляет собой работу по созданию благоприятной среды для воспитания и общения, коррекции семейных отношений, по поиску видов занятости ребят в свободное время.

На наш взгляд, профилактику безнадзорности и беспризорности можно осуществлять в процессе социально-педагогической деятельности по формированию индивидуального социального опыта подростков, так как успешное накопление социального опыта предполагает эффективную адаптацию человека в обществе, с одной стороны, а с другой − обеспечивает способность в определённой мере противостоять обществу, где жизненные обстоятельства мешают самореализации, саморазвитию, самоутверждению. Таким образом, в процессе социального взаимодействия в различных общностях ребёнок осваивает ценности, нормы, которые интерпретируются им и становятся ядром его личности [4]. 

Личность, в свою очередь, проявляется в отношениях к трём основным сферам бытия: к окружающему миру, к другим людям, к себе самому. Эти отношения могут быть ценностными (позитивными), неценностными (равнодушными) и антиценностными (негативными). Ценностное отношение предполагает отноше​ние субъекта к объекту как к ценности. Личностный рост связан с развитием именно ценностного отношения личности к объектам действительности, признанными ценно​стью в рамках той цивилизации, с которой отождествляет себя сама личность. Отношение же к данным объектам как к антиценностям бу​дет свидетельствовать о регрессивном развитии личности [1].

В семьях, где отношения детей и родителей характеризуются равнодушием, лицемерием, подростки с трудом овладевают положительным социальным опытом. Главной особенностью беспризорных детей является отсутствие чётких ценностных ориентаций, что делает их максимально доступными для криминальной среды. У данной категории детей формируются ценности субкультуры лиц без определённого места жительства, что затрудняет возвращение ребёнка в социально значимый реальный мир.

В подростковом возрасте дети уже задумы​ваются над проблемой смысла жизни, жизненных ценностей в различных её аспектах: ради чего живёт человек на свете, что в жизни главное, почему жить надо так, а не иначе? Но вербальное объяснение этого социального представления они способны дать лишь в специально созданных условиях переживания своего соци​ального представления. В то же время социальный опыт подростка содержательно является не просто набором представлений, навыков, умений, образцов поведения, а представляет собой обобщённый способ деятельности и общения (жизнедеятельности), ко​торым личность владеет, поскольку он пережит, обобщён и усвоен. Поэтому педагогически важно учитывать, что сама специфика со​циального опыта является производной не столько от социальных влияний, окружения, форм материальной и духовной культуры, адресуемых ребёнку, сколько от того, какую позицию в контексте жизнедеятельности он занимает, как соотносит себя с действитель​ностью, какова степень его социальной активности, понимания своего внутреннего мира и сформированности социальных устано​вок на себя. Это даёт основание считать, что социальный опыт выступает потенциальным носителем субъектности ребёнка в про​цессе социализации и воспитания.

В процессе социализации накопление социального опыта обеспечивается двумя взаимосвязанными процессами. Первый предполагает освоение и приобретение ценностных ориентации в смыслах человеческой деятельности, духовно-нравственных норм и эталонов отношений и взаимодействия с людьми, формирование отношения к себе и окружающему миру, воспроизводство этого в своём поведении и отношениях с другими. В ходе реализации второго процесса происходит освоение социально и жизненно значимых способов действий с предметами, эталонов, выделяющих в предметах те или иные свойства. Это проявляется в действиях, поступках, взаимодействии и деятельности. Их сумма и представляет собой социальный опыт, который на каждой возрастном этапе развития проявляется через качества и свойства личности, характеризующие индивидуальность и уникальность конкретного человека, то есть социальный опыт − это совокупность духовно-нравственных ценностей и установок личности, сложившихся в результате взаимодействия человека с другими людьми, с окружающим миром в культуросообразных сферах его жизнедеятельности [3].

В процессе социализации, в результате активного взаимодейст​вия между личностью и окружающим социальным миром, происходит её включение в образ жизни общества. По своей психологи​ческой природе этот процесс – не что иное, как опредмечивание и присвоение культуры общества. Поэтому субъек​тивный механизм социализации можно характери​зовать через категорию «образ жизни». Обобщённая характеристика структуры образа жизни может быть представлена в виде системы таких блоков: труд и связанное с ним материальное благосостояние; духовная жизнь (культура, искусство, наука, мораль, религия); общественно-политическая, ад​министративная, коммуникативная деятельность, в которых про​являются особенности поведения людей и складываются их отно​шения. Если соотнести реальную жизнь подростка с этой структурой образа жизни, то станет ясно, что в его социализации её следует рассматривать на микроуровне, то есть на уровне образа жизни микросреды, непосредственного социального окружения ребёнка, в первую очередь, семьи.

Принимая во внимание интегральный характер такого явления, как образ жизни, следует подчеркнуть, что в процессе социализа​ции личность далеко не является пассивным продуктом объективных воздействий, а гораздо больше проявляет себя в качестве носителя определённого образа жизни. Накопление необходимого социального опыта пре​образуется в индивидуальный стиль жизни. И вовсе не важно, что ребёнок ещё не формулирует (или слабо формулирует) в словах своё понимание жизни и отношение к ней, но он уже самостоятельно вырабатывает и это понимание, и это отношение. Поэтому субъ​ективная сторона образа жизни находит своё конкретное выра​жение в такой субкатегории, как стиль жизни. Это обстоятель​ство уже указывает на явную тенденцию субъективности, носителем которой выступает стиль жизни ребёнка. Являясь индивидуальной системой, стиль жизни всегда оригинально «окрашивает» процесс накопления и использования ребёнком социального опыта, то есть весь его функциональный параметр.

Основываясь на понимании социализации как процесса самостоятельного выстраивания подростком своего социального опыта, можно выделить следующие характеристики социального опыта:

1. Содержательный параметр. Выражается через мате​риальное и культурологическое содержание деятельности ребёнка и проявляется в его представлениях о главных жизненных ценнос​тях.

2. Позиционно-оценочный параметр. Выражается че​рез тенденцию проявления индивидуальности, личностной актив​ности, рефлексивной позиции подростка. 
3. Функциональный параметр. Определяется тем, как внутренние особенности самооценки, соотношение представлений о главных жизненных ценностях преобразуются в ту или иную психологическую основу стиля жизни. А разные стили жизни спо​собны либо благоприятствовать, либо, напротив, препятствовать полноценному социальному становлению личности (табл. 1).
Таблица 1
Показатели сформированности социального опыта
	Интегральные параметры социального опыта
	Области проявления параметров социального опыта
	Показатели сформированности социального опыта

	Содержательный
	Представления о главных жизненных ценностях
	Ориентация на главные жизненные ценности, проективность представ​лений о своей жизни

	Позиционно-оценочный
	Самооценка
	Проявление рефлексивности, характер самооценки

	Функциональный
	Стиль жизни
	Социальная активность


На основе изложенной выше сущностной структуры социализа​ции была разработана методика формирования социального опыта подростков как основы их социализации.

Особо отметим, что оценивая результаты воспитания через катего​рию личностного роста, мы подчёркиваем значимость в воспитании по​зитивной динамики развития личности (ценностного от​ношения к людям, своему отечеству, труду и т.д.), а не соответ​ствия её какому-либо эталону, стандарту, норме (быть непременно гума​нистом, патриотом, творцом и т.д.). Такой подход позволяет оценить уси​лия даже плохо воспитанного ребёнка стать чуть лучше, не причисляя его к разряду «анормальных», «девиантных» детей.

Задача социального становления личности ребёнка является важной для любого государства. Особенно это значимо для нашего общества в период переориентации ценностей, существенно влияющих на процесс формирования социального опыта у детей и подростков. От того, какие ценности будут сформированы у молодёжи сегодня, от того, насколько молодые люди будут готовы к новому типу социальных отношений, зависит развитие нашего общества и развитие личности каждого человека [2].
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А.В. Гриценко
Социальные роли детей младшего школьного возраста

Младший школьный возраст является этапом интенсивного развития. Именно в этом возрасте происходит формирование физиологических, психологических, социальных, личностных новообразований, формируется большой объём знаний и умений, активно развивается про​извольная форма памяти, мышления, воображения. В этом возрасте ребёнок умеет согласовывать свои действия с участниками совместных игр или продуктивной деятельности, регулируя их с общественными нормами поведения. Собственное поведение характеризуется наличием сформированной сферы мотивов и интересов, внутреннего плана действий, способностью к достаточно адекватной оценке результатов собственной деятельности и своих возможностей. 

Ребёнок, как и каждый человек, живущий в обществе, включён во 
мно​жество различных социальных групп (семья, учебная груп​па, дружеская компания и т.д.). В каждой группе он занимает определённое положение, обладает неким стату​сом, который отражается и во внешнем поведении, и в облике (одежде, лексиконе и иных знаках социальной и профессиональной принадлежности), и во внутренней позиции (в установках, ценностных ориентациях, мотива​х и т.д.). 
Многомерная природа человека, многообразие его социальных связей и отношений определяют много подходов в понимании этого феномена, много различных моделей, образов человека в современной науке. Один из них – образ человека как совокупности социальных ролей.

Первичное представление о ролевой структуре общества ребёнок получает в ходе опыта реше​ния проблем, возникающих в раннем детстве, когда закладываются изна​чальные связи личности и социальной системы. Освоение социальных ролей является частью процесса социали​зации личности, условием «врастания» человека в общество себе подобных. 
Понятие роли относится к таким ситуациям взаимодействия в социуме, когда регулярно и на протяжении длительного времени воспроизводятся определённые стереотипы поведения. 
Социальная роль – соответствующая принятым нормам модель поведения человека в зависимости от его статуса или позиции в обществе, в системе межличностных отношений. Роль опреде​ляется как нормативно регулируемое на основе общепринятых ценностей по​ведение. Важны​ми критериями роли являются: «ролевое поведение», «действие в роли», коммуникация, согласие. 
Усваивая социальные роли, ребёнок усваивает соци​альные стандарты поведения, учится оценивать себя со сто​роны и осуществлять самоконтроль. Но поскольку в реальной жизни человек включён во многие виды деятельности и отношения, исполняет разные роли, тре​бования к которым могут быть противоречивыми, возни​кает необходимость в механизме, позволяющем человеку сохранить целостность своего «Я». Сама личность как раз и является тем механизмом. Развитая личность может использовать ролевое поведение как инструмент адаптации к определённым социальным ситуациям, в то же время не сливаясь, не идентифицируясь с ролью.

Остановимся на шести сферах социального взаимодействия ребёнка 7 – 11 лет: семейно-родственная, демографическая, нормативно – правовая, образовательная, экономическая, политическая. Каждая из перечисленных сфер содержит набор ролей, характерных для детей младшего школьного возраста. У каждого вида роли свой тип реализа​ции социальных отношений. Каждая роль требует особой манеры поведения. 

Семейно-родственная сфера предусматривает взаимодействие ребёнка младшего школьного возраста с родственниками в роли сына, дочери, племянника (племянницы), внука (внучки), брата, сестры и т.д.
Демографическая сфера включает контакты между представителями различных полов, возрастов, националь​ностей и рас (национальность включается в понятие ещё и межэтнического взаимодействия).

Образовательная сфера предполагает участие ребёнка в учебно-воспитательном процессе как ученика, воспитанника, члена группы.

Политическая сфера подразумевает проигрывание ролей лидера, оратора, общественника, политического деятеля, стратега. 
Экономическая сфера предполагает взаимодействие ребёнка с другими в роли соб​ственника, наёмного работника, рекламного агента и других ролей, имеющих отношение к производству товаров и распределению их на рынках.

Нормативно-правовая сфера предполагает знание и соблюдение несовершеннолетним прав и обязанностей в соответствии с Конвенцией ООН, и другими нормативно-правовыми и административными актами.
В сложно дифференцированном обществе ребёнок вы​полняет требования не одной, а нескольких социальных ролей. За счёт этого происходит социализация ребёнка, его адаптация в социальных условиях. Но эти процессы с младшего школьного возраста нуждаются в социальном контроле. В образовательном учреждении он осуществляется учителями и воспитателями, в семейных условиях – родителями. 

Однако во всех случаях работа с детьми младшего школьного возраста должна проходить под руководством социального педагога, который должен хорошо понимать, что решение проблем беспризорности и безнадзорности зависит и от успешного освоения детьми положительных социальных ролей именно с младшего школьного возраста.
Н.А. Головина 
Профилактика бродяжничества творчески одарённых детей
Проблема детской одарённости в антиинтеллектуализме, фетишизация «обыкновенного», «среднего» человека, недоверие к «умникам», как ни странно, присуща любому современному цивилизованному обществу. Основное следствие антиинтеллектуалистских установок – стремление многих родителей видеть своего ребёнка таким, как все. В результате страдают не только родители, но и сами одарённые дети, для которых главным становится не выделяться, не выглядеть «белой вороной». Всё это крайне отрицательно сказывается на их самооценке, а, в конечном счёте, на формировании личности. Отсюда же вытекает сложность взаимоотношений одарённых детей со сверстниками. У них обычно мало друзей, они часто подвергаются злым насмешкам, что формирует нежелательные комплексы. Сверстники и учителя ощущают постоянное интеллектуальное давление со стороны одарённых детей, те же, в свою очередь, чувствуют недоброжелательность и недоверие со стороны окружающих [2, с. 27 – 28].

В контексте данной проблемы немаловажное значение имеет социальная адаптация, которая является процессом эффективного взаимодействия с социальной средой. Она связана с социализацией – процессом взаимодействия с социальной средой, в ходе которого индивид овладевает механизмами социального поведения и усваивает его нормы. Состояние взаимоотношений личности и группы, когда личность без длительных конфликтов продуктивно включается в ведущую деятельность, удовлетворяет основные социогенные потребности, идёт навстречу ролевым ожиданиям, которые предъявляет к ней группа, переживает состояние самоутверждения и свободы выражения творческих способностей, называется социально-психологической адаптированностью [5, с. 122].

Помимо собственно адаптации различают девиантную и патологическую адаптацию. Понятие «девиантная адаптация» объединяет в себе способы адаптации личности, обеспечивающие удовлетворение её потребностей неприемлемым для группы путём. Различают две формы девиантной адаптации – неконформистскую и новаторскую. Неконформистская девиантная адаптация нередко приводит к конфликтам с группой; новаторская (творческая) девиантная адаптация сопровождается созданием новых способов разрешения проблемных ситуаций. Патологическая адаптация – это процесс, который приводит к образованию невротических и психотических синдромов [5, с. 124].

Наряду с различными формами адаптации существует явление дезадаптации, приводящей к нарушению взаимодействия со средой, усугублению проблемной ситуации и сопровождающейся межличностными и внутриличностными конфликтами. Дезадаптация – «поведение, неадекватное нормам и требованиям ближайшего окружения» [5, с. 124].

Состояние дезадаптированности может сопровождаться отклонениями в поведении личности; тогда возникают конфликты, не имеющие явной причины, неадекватные реакции, отказ от выполнения предписаний, по отношению к которым ранее не возникало противодействия.

У человека может пропасть ощущение собственной ценности, либо ценности того, что его окружает. Адаптация путём ухода из ситуации часто встречается среди творческих личностей, когда они чувствуют, что не в силах принять или изменить окружающий их мир. В данном случае творцы нередко уходят в свой внутренний мир, мир фантазии [3, с.25].

Вследствие этих неблагоприятных влияний, творческой нереализованности ребёнок чувствует себя ненужным и одиноким и пытается найти поддержку на улице среди таких же детей. Здесь остро обозначается проблема беспризорности как социально-педагогическая.

Беспризорные дети – это дети, которые не имеют родительского или государственного попечения, постоянного места жительства, соответствующих возрасту позитивных занятий, необходимого ухода, систематического обучения и развивающего воспитания [4, с. 167].

В условиях «улицы» одарённые дети могут продолжать творить, так как творчество является способом выражения их чувств и способом адаптации, однако личностно человек не совершенствуется, поскольку для оптимального развития необходимо не уходить из ситуации, а стремиться разрешить её [3, с. 24]. Таким образом, для творческих людей адаптация эффективна, если они могут каким-то образом изменить окружающий мир в сторону соответствия их потребностям. Это не обязательно должно быть кардинальное преобразование. Адаптация может выражаться в изменении отношения к творческим способностям конкретного индивида и в создании оптимальных условий для их развития со стороны общества.

В данном случае необходима социальная профилактика, т.е. деятельность по предупреждению социальной проблемы, социального отклонения или удержанию их на социально терпимом уровне посредством устранения или нейтрализации порождающих их причин.

Профилактическая направленность социально-педагогической деятельности в отношении творчески одарённых беспризорных детей включает работу по организации благоприятной среды воспитания и общения, своевременной коррекции семейных отношений, поиску форм занятости детей в свободное время.

Обеспечить оптимальное психологическое и личностное развитие одарённого ребёнка возможно через создание развивающей среды, которая отражает суть процессов социального взаимодействия. Учёт фактора развивающей среды позволяет разрешить многие проблемы одарённых детей, поскольку именно развивающая среда способствует:
- разрешению конфликта между сохранением независимости и подчинением групповым интересам;

- уменьшению влияния негативных общественных стереотипов, подавлению поступков, рождающих негативную реакцию окружающих;

- снятию блокировки творческой энергии одарённого ребёнка;

- оформлению адекватных представлений о себе, мире, поиску своего места в обществе, стимулированию позитивного умственного развития и даже открытию одарённому ребёнку своей одарённости.

Социально-педагогическая профилактика на общесоциальном уровне предусматривает деятельность государства, общества, их институтов, направленную на разрешение противоречий в социальной жизни, в нравственно-духовной сфере. Она осуществляется общественными формированиями, учреждениями дополнительного образования, для которых профилактическая функция предупреждения преступности не является профессиональной [4, с. 169].

Создание специальных учебных заведений для одарённых детей, специальных центров является одним из путей решения подобных проблем. Примером тому может служить учреждение дополнительного образования – Центр «Одарённость и технологии» г. Екатеринбурга, сплотивший одарённых детей на основе общей деятельности, любви к искусству. Центр «Одарённость и технологии» проводит различные мероприятия, направленные на самореализацию личности одарённого ребёнка, среди которых выделяются следующие:

· Турнир юных поэтов (для детей от 5 до 17 лет).

· «Городской молодёжный научный Форум».

· Молодёжный кубок УрФО по интеллектуальным играм: «Властелин знаний», «Что? Где? Когда?».

· Эстафета юных психологов (для учащихся 8 – 11 классов).

· Фестиваль «Юные интеллектуалы Екатеринбурга» (для учащихся 8 – 11 классов). 

· Городская открытая научно-практическая конференция «Зажги свою звезду» (для учащихся 7 – 9 классов).

· Междисциплинарный калейдоскоп (участвуют городские экспериментальные площадки, работающие по программе Н.Б. Шумаковой, а также собственным программам развития интеллектуальных способностей учащихся начальных классов).

· Присуждение стипендии «Признание» для одарённых детей.

В Центре стали традицией ежегодные проведения Недели креативности, Недели наук ит.д.

Помимо этого существуют и клубы по интересам:

· «Фитодизайн» (для учащихся 2 – 9 классов).

· «Поэтический клуб» (для детей 12 – 15 лет).

· «Сотрудничать с другими – я могу» (для подростков 13 – 15 лет).

· «Эрудит» (для подростков 14-17 лет).

· Клуб интеллектуальных игр «Что? Где? Когда?», «Своя игра» (для учащихся 7 – 11 классов).

· Клуб «Лидер» (для учащихся 7 – 11 классов).

· Редакция газеты «TEENtimes» (для учащихся 8 – 11 классов).

· Английский клуб (для учащихся 8 – 11 классов).

· Клуб знатоков мировой художественной культуры (для учащихся 8 – 11 классов).

В профилактической деятельности бродяжничества творчески одарённых детей используются различные формы и средства профилактики, такие как:

- консультации психологов и социального педагога (диагностика одарённого ребёнка, беседы и т.д. позволяют предотвратить нежелательные проблемы);

- дебаты, дискуссии (например, по проблеме азартных игр – дети учатся корректно аргументировать свои точки зрения, правильно спорить);

- выставка работ одарённых детей как способ их самореализации; возможность показать свои переживания и богатый внутренний мир (выставка фотографий; картин, работы по фитодизайну, стенгазеты)

- встречи с художниками и писателями; презентации персональных выставок;

- мастер-классы;

- игра как групповая и коллективная форма работы («Большие гонки»);

- коллективная работа детей в продуктивных видах деятельности (ручной труд, совместная подготовка детей к праздникам и мероприятиям: Новый год, Неделя Креативности, Выпускной бал.);
- групповые тренинги по адаптации одарённых детей в условиях учреждения дополнительного образования, на которых дети делятся друг с другом своими переживаниями, учатся разрешать конфликтные ситуации.

Применение этих средств способствует формированию у детей навыков социальной адаптированности, социального поведения и общения с другими детьми: умение ребёнка общаться – помогает устанавливать и поддерживать контакты, дружеские отношения, кооперироваться и сотрудничать, избегать и разрешать конфликтные ситуации; преодолевать ощущения тревоги, а также преодолевать внутренние конфликты одарённого ребёнка.

В Центре широко организуется работа с родителями одарённых учащихся. В качестве основных мероприятий здесь можно выделить: семинар «Загадки детской одарённости», психологические консультации, консультации с руководителями структурных подразделений Центра, родительский клуб «Воспитание на основе здравого смысла» (развитие навыков эффективного взаимодействия с детьми и подростками, позволяющих достичь взаимопонимания, сохранить комфорт отношений и хорошее настроение как у детей, так и у взрослых; научить детей новым, более приемлемым способам поведения), Клуб-гостиная «Культура» (встречи с известными художниками и писателями Урала).

Таким образом, опыт Центра «Одарённость и технологии» состоит в том, что создаются условия, способствующие проявлению одарённости, её закреплению и развитию в рамках образовательного пространства. Здесь одарённый ребёнок чувствует себя вполне комфортно, у него даже мыслей не возникает пойти «на улицу», т.к. он находится в атмосфере взаимопонимания и имеет отличные возможности реализовать свой творческий потенциал через систему мероприятий, занятий, тренингов, различных конкурсов.
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 Причины злоупотребления психоактивными (ПАВ) веществами в школьном возрасте

Эпидемиологическая ситуация по распространённости и заболеваемости детей и подростков наркологическими расстройствами остаётся напряжённой. Отчётливо наблюдается тенденция, с одной стороны, к стремительному росту числа этих лиц, с другой, снижение возрастного ценза приобщения к потреблению ПАВ. По данным психиатрической больницы № 5 Екатеринбурга, число детей и подростков, наблюдающихся у нарколога в 2002–2006 гг., выросло в 2,75 раза. Следует отметить, что 25% пациентов, состоящих на учёте у нарколога, также злоупотребляют ПАВ. Девочки составляют около четверти всех пациентов, поэтому можно говорить о том, что проблема всё более приобретает женское лицо. 

Изучение причин употребления психоактивных веществ позволяет разработать научно-обоснованные подходы в диагностике, профилактике и лечении наркологических заболеваний, снизить заболеваемость, сделать прогноз развития наркоситуации. Причины должны рассматриваться только комплексно и во взаимном влиянии. Сочетание нескольких факторов может способствовать увеличению риска возникновения наркопатологии.

Все причины, влияющие на формирование зависимости от ПАВ, подразделяются на три основные группы: социальные, в том числе семейные; медико-биологические; психологические.
 Таблица 1
Статус семей подростков, состоящих под наблюдением 
нарколога в психиатрической больнице в 2006 г.
	 Статус семьи
	Удельный вес (в %)

	 Полная семья
	45.9 %

	 Неполная семья
	45.9 %

	Родители лишены родительских прав
	2.7 %

	Асоциальная семья
	2.8 %

	 Семья отсутствует 
	2.7 %

	 Всего
	100 %


Неоценимую помощь в борьбе с химическими зависимостями у школьников могут оказать родители. К сожалению, эти возможности не везде одинаковы, так как высок процент неполных семей, а в полных семьях дети часто воспитываются в условиях гипоопеки, потворствующей гиперпротекции и противоречивого воспитания.
Стоит подчеркнуть и другие социальные причины зависимостей: политическая и экономическая нестабильность, недостаток в духовно-нравственных ценностях общества, доступность наркотиков и алкоголя.
К медико-биологическим причинам относят отягощённую наркологическими заболеваниями наследственность. Роль предрасположенности к химической зависимости в настоящий момент не вызывает сомнений. Вероятность возникновения алкоголизма у детей алкоголиков по разным данным в 7 – 15 раз выше, чем в общей популяции. В отношении генетики наркоманий таких убедительных данных, как в случае с алкоголизмом, не получено. Тем не менее существуют наблюдения о наличии у больных наркоманиями наследственной отягощённости алкоголизмом и наркоманиями, особенно по мужской линии. В связи с этим сложилось мнение, что у детей от больных алкоголизмом и наркоманиями родителей существенно повышен риск развития этих заболеваний. Среди детей больных наркоманиями также существенно выше процент тех, кто имеет те или иные характериологические и поведенческие расстройства: повышенную возбудимость, агрессивность, склонность к депрессивным реакциям, что в свою очередь, создаёт благоприятную почву для развития химической зависимости у такого ребёнка в будущем. Известно также, что употребление наркотиков женщиной во время беременности может стать причиной рождения ребёнка с наркотической зависимостью.

Существуют и другие медицинские факторы риска при возникновении алкоголизма – наличие нервных и психических заболеваний, при которых имеются резидуальная цереброорганическая недостаточность (при патологическом течении беременности, родовой травме, последствиях менингита или черепно-мозговой травмы), умственная отсталость, характериологические и поведенческие нарушения при расстройствах личности. Эти факторы влияют на функциональные возможности головного мозга, уменьшая его способность переносить интенсивные или продолжительные нагрузки, как в интеллектуальной сфере, так и в эмоциональной. В результате такие пациенты будут искать средство, помогающее им справиться с такими нагрузками. И такими средствами зачастую становятся ПАВ. 

Все психоактивные вещества отличаются по своей химической структуре, фармакодинамике и фармакокинетике, поэтому биологическая толерантность или устойчивость организма к веществу, плохая его переносимость могут способствовать продолжению, либо прекращению злоупотребления. Важнейшим медико-биологическим фактором является природа вещества, которым злоупотребляет ребёнок или подросток.

Психологическими предпосылками потребления ПАВ являются подростковые поведенческие реакции:

· Имитация. Дети подражают родителям и другим значимым лицам, и если они постоянно видят курящего или принимающего алкоголь отца, им скоро захочется сделать то же самое. При этом дети говорят: «Я хочу вырасти таким же, как мой папа», «я хочу делать всё, что делает мой рок-кумир», «я хочу быть таким же, как друг моего старшего брата». 

· Эмансипация. Желание самоутвердиться, уйти из-под контроля старших, «примерить» на себя все атрибуты взрослого поведения, в том числе, употребление ПАВ. 

· Протест и оппозиция. Подросток в ответ на отсутствие внимания или, напротив, на чрезмерное, на его взгляд, давление со стороны взрослых начинает демонстративно совершать не вполне адекватные действия, в том числе употреблять ПАВ.

· Группирование или принадлежность к группе. Человек – существо социальное. Он ждёт, что его примет группа, к которой он хочет принадлежать, он тянется к этой группе. Если такая подростковая группа является наркоманической, то подросток вынужден принимать наркотики, чтобы в ней остаться. Облигатным процессом для наркоманической подростковой группы является втягивание в употребление ПАВ «новичков». Первые пробы часто предлагается сделать бесплатно. Реакция группирования со сверстниками – главный социо-психологический фактор, способствующий формированию зависимости от ПАВ. 

Желание уйти от действительности часто бывает связано с тяжёлой моральной обстановкой в семье, с оскорблениями, унижениями, проблемой долгов, нарушениями в сфере коммуникаций со сверстниками и прочими, как кажется подросткам, неразрешимыми ситуациями. У подростков, склонных к злоупотреблению ПАВ, выявляется сниженная способность переносить стрессы, они хуже адаптируются к изменяющимся условиям внешней среды. Акцентуации или заострение следующих черт характера способствуют злоупотреблению ПАВ: эмоциональная неустойчивость, возбудимость, эпилептойдность и конформность. Привлекательность возникающих субъективных ощущений, положительная эмоциональная реакция в опьянении также являются психологическими факторами риска.

Нужно подчеркнуть, что средовые факторы чаще являются триггерными или пусковыми моментами в формировании наркологических заболеваний. Таким образом, значимость института семьи и примера родителей в профилактике аддиктивных форм поведения имеет огромное значение. Устранение родителей от воспитания детей может привести к непоправимым последствиям, которые прямо связаны с проблемами беспризорности. Социальные педагоги должны отчётливо понимать это, чтобы вовремя разобраться в причинах аддиктивности и помочь родителям.
Л.Н. Попов

Традиции речевого педагогического интонирования как основание коррекционной работы с социальными сиротами
Социальные сироты – это не только дети, родители которых умерли, или дети, которые остались без попечения родителей, это также дети, чьи родители юридически не лишены родительских прав, но фактически не заботятся о них.
Проблемы социального сиротства, влекущие за собой отклонения в

развитии личности ребёнка и подростка, в значительной степени могут решаться посредством социально-педагогической коррекционной работы, включающей в себя симптоматическую и этимологическую коррекцию: работу с конкретными отклонениями в развитии личности ребёнка и с его социальным окружением с целью гармонизации его внутриличностных отношений и отношений со средой. Эта работа требует от социального педагога особых профессионально значимых качеств. Р.В. Овчарова называет их: «эмпатия», «доброжелательность», «деликатность», «аутентичность», «открытость», «конкретность», «непосредственность» [6, с. 17].

Такие качества системно формируются, а затем реализуются посредством интонирования объекта личностью (её особого, целостного духовно-душевно-телесного, или рационального, эмоционального и практически-действенного напряжения-отношения) и выражаются через речь (голос), жесты и мимику педагога в ходе педагогического общения и взаимодействия. Например, уважительность (уважительный тон), требовательность (требовательный тон) и т.п. 

А.С. Макаренко указывал на важную роль особого, педагогического тона (интонации) в процессе педагогической работы с девиантными детьми и подростками и с коллективом: «Когда общий тон требования, целеустремлённость действия воспитаны в коллективе на самом деле, тогда и детский коллектив вас поддерживает» [3, с. 87]. «Искренний, требовательный тон» [3, с. 48] (педагогический тон) обладает огромными воспитательными возможностями воздействия на личность: он способен влиять на всю последующую жизнь человека. В терминах «целеустремлённость» и «требовательность» сконцентрирована сама суть педагогического процесса, опирающегося на «основной принцип нашей педагогической работы – «как можно большее уважение к человеку» [3, с. 48].
Современная гуманитарная наука рассматривает тон (интонацию) «как фундаментальное явление культуры» [4, с. 204].

Основанием античной, а затем европейской, русской речевой и педагогической культуры является древнегреческая философия пифагорейцев. Важнейшая категория этой философии – гармония – понимается как «согласие разнообразного», «согласие разногласного». Гармония – это «структура вещи или вещей, которые представлены в чёткой реальности и в единстве» [2, с. 268 – 270]. Музыкальная эстетика пифагорейцев с её математическим аспектом определила «музыкальный числовой тон», который уравновешивает внутренний мир человека в его связи с внешним миром «путём катарсиса-умиротворения и исцеления всей человеческой психики» [2, с. 272]. А.К. Михальская пишет: «Эта музыкально-математическая гармония пифагорейцев, безусловно, положила начало становлению эстетики речевого идеала в европейской культуре, идеала, предполагающего гармонизирующий, умиротворяющий характер взаимодействия участников речевого общения, согласного звучания разных голосов в диалоге жизни, идеала, преломленного затем культурой христианской и особенно православно-христианской». «Общий “музыкальный числовой тон”, соразмерность и ритмическая согласованность акустического взаимодействия – это основополагающие особенности успешной звуковой коммуникации… в человеческом общении» [5, с. 27].

Огромный вклад в становление и развитие речевой культуры, речевого искусства – риторики (греч. rhetorike – ораторское искусство, «красноречие», красная, красивая речь) – внёс Сократ. Эвристическая риторика сократовского диалога, противодействующая монологической риторике софистов (её родоначальник – Протагор), несёт в себе ярко выраженное нравственное, педагогическое начало: совместный поиск истины и справедливости учителем и учеником в процессе устной речевой деятельности. По Сократу, этический смысл искусства красноречия заключается в умении не только убеждать, но и воспитывать душу собеседника. Такое искусство требует риторического мастерства, и без большого, сознательного труда оно невозможно. Это искусство приносит людям радость. 

Учение великого мыслителя и практика было отражено в диалогах Платона, в классически стройной «Риторике» Аристотеля, в практической деятельности Демосфена по постановке речевого голоса. Важно отметить, что своеобразная и неповторимая риторическая деятельность Сократа, а затем и Платона носила личностный, дополнительно-смысловой, творчески воспитывающий характер: «От Платона его ученикам передавалось нечто большее, чем буквальный смысл слов», – писал Р. Штайнер [8, с. 39]. 
Античные риторические и педагогические традиции получили своё продолжение в концепции знаменитого древнеримского оратора Цицерона, чьё риторическое наследие оказало сильнейшее влияние на судьбы речевой культуры нового времени в Западной Европе и в России. «Слово» у Цицерона важнее «знания», эстетика речи – важнее содержания. Эстетический идеал Цицерона – та же гармония, но несколько другого порядка, характеризуемая сглаженностью противоречий, отстранённостью от безобразного и тёмного, уходом от страстей – гармония в некотором смысле искусственная. Категория гармонии у Цицерона получает название frugalitas (от лат. fruges – зерно), что означает «годность»: сдержанность, постоянство, умеренность, рациональность. У Цицерона оратор – прежде всего учитель. Учить, доставляя удовольствие слушателю, производя сильное впечатление на него – это обязанность оратора. 

Последователь Цицерона Квинтилиан призывал к соблюдению правильности речи, меры. Педагог Квинтилиан большое внимание уделял педагогическому тону, который, по его мнению, должен быть ровным, но не сухим, а тем более суровым и бранчливым. Особое место в трудах Квинтилиана занимает проблема методики воспитания оратора. Его риторические и педагогические взгляды оказали прямое влияние на русскую ораторскую прозу, на деятельность выдающихся русских риторов и педагогов Епифания Славинецкого, Симеона Полоцкого, Дмитрия Ростовского, Феофана Прокоповича и др.

В христианстве любое риторическое высказывание мыслится как высказывание педагогическое. Античные категории гармонии, «софросины», frugalitas в христианской риторике и педагогике трансформируются в понятие «кротость», выражающее общий тон речевого высказывания – радостное спокойствие. 

В средневековой Западной Европе античные представления о связи нравственного воспитания и речевой деятельности заняли особое место. Совершенствование речи является средством нравственного совершенствования человека. Правильность речи, точность слов, рациональность тона – это гарантия от ереси. Главенствующая роль личности, её интеллекта, связанная с монологической, субъект-объектной моделью античной риторики и педагогики – основной принцип и тональность речевого и педагогического идеала эпохи (Фома Аквинский).

Эпоха Возрождения обращается к античной, классической культуре живого риторико-педагогического диалога (Эразм Роттердамский, Франсуа Рабле, Мишель Монтень). Вместе с тем продолжаются традиции Аристотеля, Цицерона и Квинтилиана (рациональное, формальное, регламентированное в педагогической риторике иезуитов). В это же время Ян Амос Коменский в своей «Великой дидактике» выступает решительным сторонником равноправных, диалогических, гармоничных отношений человека и мира. Дидактика Коменского строится на основании принципов античной классической риторики как по канону, так и по тону.

В Эпоху Просвещения выделились «английская» (Дж. Локк) и «французская» (Ж.-Ж. Руссо) системы, которые в общем виде представляются как различные риторико-педагогические идеалы. Первая – диалогического типа, вторая – система «естественного воспитания», фактически отрицающая педагогическое слово. В то же время, риторико-педагогические устремления Г. Лейбница (Германия) и К. Гельвеция (Франция) были направлены на гармоничное соединение диалогичности, внутренней глубины педагогического поиска с точной, рациональной формой.

Наиболее известные педагогические системы XIX в. либо умаляли воспитывающую роль слова (И. Песталоцци), либо использовали его в качестве важнейшего инструмента воспитания и обучения, т.е. достижения гармонии, подлинно педагогического тона (А. Дистервег, И. Гербарт). 
 В России красноречие явилось результатом слияния народной устной речевой традиции и античных, византийских и южнославянских риторических образцов. Христианские заповеди и античное наследие составили идеал педагогической речи – гармоническую уравновешенность и определённость. Основные этико-риторические принципы – это уважение к собеседнику, кроткий и смиренный тон, положительные эмоции. Эти принципы последовательно воплощались в памятниках XI – XVI вв.: «Поучении Владимира Мономаха», переводном византийском тексте «Пчела», «Молении Даниила Заточника», «Наставлении отца сыну», «Послании Геннадия митрополиту Симону» и др.
В XVII в. русские традиции педагогической риторики развивал Епифаний Славинецкий, который уделял значительное внимание технике речи, голоса, а также Максим Грек и др. Классическая категория гармонии в их деятельности трансформировалась в своеобразную нравственно-смысловую категорию соборности.

В XVIII в. великий русский учёный М.В. Ломоносов создал знаменитое «Краткое руководство к красноречию», в котором указаны конкретные пути и способы к гармоничному единству внутреннего и внешнего (тона – «главного дела, то есть самой силы к возбуждению или утолению страстей и действию красноречия» [1, с. 35]) в риторико-педагогической деятельности. 
Необходимо отметить, что в XVIII и в начале XIX вв. появились различного рода регламенты и уставы учебных заведений России, где предъявлялись официальные требования к педагогической речи на основе гуманных отношений учителя к ученику. Сократовское понимание риторики как науки, практики и искусства нравственно-педагогического, интонационно-смыслового воздействия было вполне воспринято педагогикой и школой того времени.

К середине XIX в. наметился кризис риторики как научной и учебной дисциплины, который отразился во взглядах В.Г. Белинского. Антириторическая позиция В.Г. Белинского была вызвана, по-видимому, отрицанием античной риторики, как «науки для господ» [7, с. 163].

Большое внимание проблемам педагогической речи уделяли выдающиеся деятели русского образования XIX в. Н.И. Пирогов и К.Д. Ушинский. Концепцию гармонизирующего (интонирующего) педагогического эвристического диалога, глубоко понятую и воспринятую Н.И. Пироговым, К.Д. Ушинский наполнил народным содержанием.

В XX в. обычаи русской классической педагогической речи сохранялись в основном в православном церковном красноречии.

Таким образом, античный (европейский) идеал всесторонне и гармонично развитого человека на протяжении всей дальнейшей истории человечества претерпевал значительные и многообразные изменения в своей структуре (эмоциональное, рациональное, практически-действенное и образное) в пользу того или иного компонента в зависимости от социально-культурных и природных особенностей развития того или иного общества, что выразилось в изменениях самого античного понятия «тон»: «софросина», «frugalitas», «кротость», «смирение и соборность», «интонация».

Уважительное и вдумчивое отношение социального педагога к этим традициям – понимание сущности речевой педагогической деятельности (того самого «музыкального числового тона») и осознание важного значения вариативной проявленности (голосовой, мимической и жестовой) этой сущности – является необходимым условием формирования особых профессионально значимых педагогических качеств и, соответственно, условием успешной коррекционной работы с девиантным ребёнком, условием решения проблем социального сиротства. 
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Н.В. Золотарёва
Центр профессионального образования и социального становления несовершеннолетних матерей

В последние годы в России обостряется проблема малолетних, то есть несовершеннолетних матерей, от которой во многом зависит состояние будущих поколений и решение наших демографических проблем. Уже не является необычной беременность у девочек 13 – 16 лет в связи с тем, что сегодня 60 % молодых людей имеют опыт половой жизни до совершеннолетия. 

Сама девушка всегда очень тяжело переживает данную ситуацию. Страх, сомнения, боязнь быть непонятой и отторгнутой семьёй, обществом, разрыв с любимым человеком – со всем этим трудно справиться даже взрослому человеку. И несовершеннолетние девочки, оказавшись в положении беременности, часто калечат себя на всю жизнь ранними абортами или, родив ребёнка, ещё в роддоме отказываются от него, оставляя на попечение государства. По статистическим данным Министерства здравоохранения в Екатеринбурге в 2005 году зарегистрировано 233 отказа от младенцев в родильных домах, в 2006 году – около 300. 
Чтобы как-то изменить это положение, необходима большая профилактическая работа как в семьях, так и в образовательных учреждениях, в результате которой потенциальные матери получили бы максимум знаний от специалистов о необходимости и способах сохранения своего здоровья для будущего материнства, о сущности и значении материнства, об умениях и навыках, необходимых для осуществления родительских обязанностей, об ответственности за эти обязанности и т.д. 
Но уж если случилась ранняя и нежелательная беременность, страдающая девушка должна почувствовать не осуждение, а желание взрослых понять её и помочь. Взрослые (родители, педагоги, медики) должны сделать всё возможное, чтобы подготовить девушку к рождению ребёнка, сформировать у неё ответственность за его жизнь и здоровье. 
В случае же рождения ребёнка необходимо сделать всё для того, чтобы он не оказался брошенным. С этой целью в настоящее время создаются разные формы работы с малолетними матерями. Например, в Санкт-Петербурге организован «Кризисный центр помощи женщинам», где есть отделение «Маленькая мама». Центр обеспечивает матери с ребёнком временное проживание, питание, медицинскую и психолого-педагогическую помощь, решение социальных проблем.

В рамках областных целевых программ «Мать и дитя», «Уральская

семья» проводится ряд мероприятий в помощь малолетним матерям и в Свердловской области. Это региональная общественная организация «Аистёнок», которая помогает самым уязвимым социальным группам: новорождённым, подросткам, молодым семьям, беременным женщинам, попавшим в трудную жизненную ситуацию сразу после рождения ребёнка. Работа ведётся непосредственно в роддомах Екатеринбурга с женщинами, которые хотят отказаться от собственных малышей. В 2006 году удалось убедить 26 матерей оставить детей в своих семьях. В «Аистёнке» работает школа будущих мам «Капелька», клуб для детей и родителей «Ростик», подростковая тренинговая группа «Фортуна», клуб для детей по рукотворчеству «Гармония», школа осознанного родительства.

В г. Ревда Свердловской области в социально-реабилитационном центре для несовершеннолетних в 2006 году создано отделение «Мать и дитя». Отделение решает задачи временного предоставления жилья матерям с младенцами, оказания комплексной медико-психолого-педагогической и социально-правовой помощи. Срок пребывания в центре определяется индивидуально, зависит от степени решения проблемы.

С ноября 2002 г. отдел социального служения при Екатеринбургской епархии организовал работу Центра защиты материнства «Колыбель», главными задачами которого являются: спасение нерождённых детей, защита детей и молодёжи от растления, помощь семье, пропаганда семейного образа жизни; При Центре работает Школа родителей. Центр располагает уникальной выставкой «Молчаливая революция», действующей на постоянной основе.

К сожалению, в Екатеринбурге отсутствуют кризисные центры помощи для женщин с детьми с временным проживанием, где будущие или уже состоявшиеся матери могут получить квалифицированную помощь и пройти реабилитационный курс, а также пережить семейные неурядицы при выписке из роддома. 

Между тем одним из успешных путей решения проблем раннего материнства является создание учреждений, где юные будущие или уже состоявшиеся матери могли бы проживать в достойных бытовых условиях, получать навыки взаимоотношений со своим ребёнком, ведения домашнего хозяйства, организации своей личной жизни, создания в дальнейшем полноценной семьи и, что немаловажно, получить профессию.

Такое учреждение с названием «Центр профессионального образования и социального становления несовершеннолетних матерей» открывается Министерством общего и профессионального образования Свердловской области при профессиональном училище № 66 Екатеринбурга.

Миссия Центра – формирование у малолетних матерей, обучающихся в профессиональном образовательном учреждении, позитивной модели будущего и подготовка к самостоятельной жизни в обществе, а также коррекция и развитие личности малолетней матери, формирование положительных взаимоотношений между малолетней матерью и её ребёнком.

 Цель деятельности Центра – организация комплекса медико-психолого-педагогической условий сопровождения и социальной поддержки несовершеннолетних беременных, одиноких матерей, имеющих малолетних детей, оказание им помощи в получении начального или среднего профессионального образования.

Таких Центров, где комплексно решалась бы проблема несовершеннолетних матерей и где они могли бы получать профессиональное образование в течение 2 – 3 лет, в Свердловской области ещё не было, поэтому планируемая работа во многом будет носить экспериментальный характер. На данном этапе разработана подробная программа деятельности центра «Моя семья», в которой определены принципы его работы, содержание и ожидаемые результаты.

Программа включает в себя требования к педагогическому составу, к формам и методам её реализации и состоит из 4-х взаимосвязанных модулей:

1. Школа будущей мамы «В ожидании ребёнка» (срок обучения – 3 месяца);

2. Уход и воспитание детей до 3-х лет «Знаете ли Вы своего малыша» (2 года обучения);

3. Труд и профессия «Путь к жизненному успеху» (1 год обучения);

4. Тепло домашнего очага (1 год обучения).

Разработан учебно-тематический план по программе, рассчитанный на 4 с половиной года, который утверждён Министерством образования Свердловской области и будет выполняться под его контролем. Со временем он будет дополняться и корректироваться. Но сегодня важно, что такой Центр у нас создан и уже начал действовать. Надеемся, что он не останется единственным. А это значит, что у социальных педагогов появляется ещё одна важная область для применения своих профессиональных знаний, умений и навыков, которая имеет прямое отношение к решению проблемы детской беспризорности и безнадзорности. 
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